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1. RESUMEN

Antecedentes: Se ha informado ampliamente sobre la influencia del docente en el desempefio de
los estudiantes en las pruebas Saber. Al respecto, desde perspectivas cuantitativas, se ha mostrado
que aspectos como la cualificacion docente y las capacidades pedagdgicas, entre otros aspectos
contextuales y familiares de los estudiantes, tienen una relacion directa con la calidad educativa.
Sin embargo, existe escasa evidencia sobre la comprension de las practicas pedagogicas desde
abordajes cualitativos, en los que se conozca las vivencias y los significados que los docentes dan
a sus acciones educativas concretas y su relacion con la calidad educativa. Objetivo: Comprender
las practicas pedagogicas de los docentes de Instituciones Educativas Publicas de la ciudad de
Medellin con alto y bajo desempefio en las pruebas Saber 11°y su relacién con la calidad educativa.
Metodologia: Estudio mixto, de disefio explicativo. EI componente cuantitativo consistié en un
estudio descriptivo retrospectivo, en la cual se usaron fuentes secundarias de informacién de 2014-
2 a2018-2 (Resultados de las pruebas Saber 11°, clasificacion de planteles Saber 11° y la Encuesta
de Educacion Formal del DANE (C-600). El estudio cualitativo se orientd a partir de un enfoque
interpretativo etnogréafico particularista, se realizaron dieciocho (18) entrevistas semiestructuradas
a quince (15) docentes de cuatro Instituciones Educativas Publicas de Medellin, 12 observaciones
en encuentros virtuales sincronicos, y 2 grupos focales. El andlisis fue guiado por el método de
comparacion constante. Resultados: emergieron tres categorias relacionadas con las “Trayectorias
docentes”, las “Practicas Pedagogicas™ y las “Diferencias Contextuales entre las Instituciones de
alto y bajo desempefio”. Discusion: Las practicas pedagdgicas llevadas a cabo por los docentes de
las instituciones participantes guardan similitudes en términos del enfoque pedagdgico, las
intencionalidades docentes y los ambientes de aprendizaje. Algunas diferencias relacionadas con
la calidad educativa que se evidencian con los resultados de las pruebas Saber 11°, estan ligadas a
los lineamientos evaluativos de las instituciones y a oportunidades extracurriculares para el
desarrollo de competencias comunicativas. Asi mismo, las practicas pedagdgicas se ven afectadas
por las condiciones individuales, familiares y socio-econdmicas de los estudiantes. Esto determinan
la disposicién académica del estudiante y por tanto su respuesta ante las exigencias educativas de
las instituciones.
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2. INTRODUCCION

La calidad de la Educacién Béasica y Media en Colombia, al ser considerada un derecho (Ministerio
de Educacion Nacional [MEN], 2016) y un mecanismo de equidad en el camino para la
construccion de la paz (MEN, s.f), es prioridad en las agendas publicas. Esto se evidencia en las
estrategias para mejorarla, tales como la Jornada Unica, el Programa de Incentivos a la Calidad
Educativa y el programa de Reconocimientos a la Excelencia Docente (MEN. s.f); asi como
también en las estrategias para su medicion, como el indice Sintético de Calidad Educativa- ISCE-
que permite conocer la situacion de un colegio respecto al progreso, eficiencia, desempefio y
ambiente escolar, para corregir las debilidades y potenciar las fortalezas (MEN, 2015). Gracias a
estas estrategias, la cobertura y la calidad de la educacion béasica y media han mejorado, esto se
evidencia especialmente, en los resultados generales de las pruebas nacionales (MEN, 2016). No
obstante, a pesar de que los procesos de descentralizacion y de modernizacion del sistema
educativo estan generando resultados sobre el mejoramiento de la calidad educativa (Ramirez et
al, 2015), todavia persisten desigualdades y brechas centro-periféricas, publico-privadas; y rurales-
urbanas.

Las desigualdades descritas anteriormente pueden profundizarse por diferentes factores
socioeconémicos, entre ellos la violencia politica y criminal (Unidad de Gestion del Sector de
Desarrollo Humano, 2009) que, junto con la preparacion del docente y la ubicacién del colegio,
pueden influir en el desempefio de las pruebas Saber (Fajardo et al, 2018; MEN, 2016); y en la
calidad educativa (Loaiza e Hincapié, 2016). Fajardo y colaboradores (2018) concluyen que la
periferia del pais cuenta con menos intervencion Estatal que las zonas centrales, esto aumenta las
brechas de pobreza en el pais, y en consecuencia crea algunas diferencias educativas, entre ellas,
la cualificacion docente, pues si bien la mayoria de los profesores del pais son licenciados, quienes
acceden a los postgrados son generalmente los que se sitan en los centros urbanos. (Fajardo et al,
2018). Por otro lado, estas diferencias urbano/rural se presentan incluso dentro de las mismas
ciudades. En 2019 los estudiantes de colegios oficiales rurales de Medellin obtuvieron un puntaje
global menor en las pruebas Saber 11°, que aquellos de instituciones oficiales urbanas
(Proantioquia, 2019).

De acuerdo con lo anterior y teniendo en cuenta que hay mdultiples factores que intervienen en la
calidad de la educacion en el pais, proponemos comparar las practicas pedagdgicas realizadas por
docentes de cuatro instituciones publicas (dos con alto y dos con bajo desempefio en las pruebas
Saber 11°) de la ciudad de Medellin y su relacion con la calidad educativa. Si bien partimos de los
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resultados de las pruebas Saber 11°, la pretension con la comprension

profunda de las practicas pedagdgicas en las cuatro instituciones, es mostrar que estos procesos son
complejos, reflexivos e intencionados y que aunado a otros factores institucionales y del contexto
pueden influir en la calidad. Este trabajo se justifica segun el Plan Decenal vigente (MEN, 2016).
Un aspecto central para el cierre de las brechas en la calidad educativa, esta dado por el desarrollo
de competencias docentes; es decir, el recurso docente es un eje central para liderar el trabajo
pedagdgico y mejorar la calidad educativa (MEN, s.f), ya que, tal como lo ha mostrado Diaz (2017),
el ISCE puede mejorar, si se conocen y transforman las précticas pedagdgicas docentes en el aula
y en la institucion.

Inicialmente habiamos elegido la subregion del Uraba-Antioguefio, ya que es un ejemplo de las
dindmicas regionales complejas en Colombia (Cdmara de comercio de Urabg, 2013; Ministerio de
Salud y Proteccion Social, 2018); evidenciadas en las desigualdades visibles en temas de educacion
(Instituto de ciencia politica Hernan Echavarria Ol6zaga, 2018; Proantioquia, 2018, p. 11). No
obstante, por razones de fuerza mayor a raiz de la pandemia del Covid — 19, en particular por el
aislamiento social para su prevencién y la consecuente necesidad del trabajo virtual del sector
educativo, esta investigacion se realizara en la ciudad de Medellin. Hacerla en esta ciudad permite
conservar el proposito inicial de seguirle la pista a la complejidad en materia de educacion que vive
Colombia, pues de forma intra-urbana Medellin presenta desigualdades que afectan la calidad en
la educacidn; y que evidencian brechas y diferencias entre el centro y la periferia: desigualdades
entre colegios publicos y privados; y dentro de los colegios publicos se encuentras diferencias de
acuerdo con los estratos socioecondémicos de estudiantes; con la escolaridad de los padres; y con la
experiencia y capacitacion de los docentes (Lopez, Posada y Henao, 2014). Al respecto Rodriguez
y Correa (2019) demostraron que las condiciones socioecondémicas de los estudiantes y sus familias
determinan con mucha fuerza la diferencia en el rendimiento académico dentro del mismo
municipio, mas all3, de la influencia del contexto y las dinamicas municipales (violenciay conflicto
armado).

De acuerdo con lo anterior, es muy pertinente Comprender las practicas pedagogicas de los
docentes de Instituciones Educativas Publicas de la ciudad de Medellin con alto y bajo desempefio
en las pruebas Saber 11°y su relacion con la calidad educativa. No sélo porque las desigualdades
en temas de educacion guardan mucha coherencia con el panorama nacional (Arango, 2017), sino
también porque se hace interesante conocer la diferencia al interior de su particularidad. Para ello
se tendran en cuenta los siguientes objetivos especificos: 1) Describir el contexto educativo y la
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tendencia de los resultados de las pruebas Saber 11° de las instituciones

educativas de la ciudad de Medellin; 2) Identificar las practicas pedagdgicas de los docentes de
bachillerato de cuatro instituciones educativas publicas de la ciudad de Medellin; y 3) Analizar la
relacién entre las préacticas pedagdgicas (similitudes y diferencias) de las instituciones participantes

y su desempefio en las pruebas Saber 11.

3. ESTADO DEL ARTE

Determinantes de la calidad educativa

La educacion de calidad es aquella que genera oportunidades legitimas de progreso y prosperidad
para los seres humanos y es entendida como un servicio que se presta a quienes se benefician de la
misma (Ministerio de Educacion Nacional, 2010), llevando implicito dos conceptos basicos: el de
eficacia y el de eficiencia. Estos se logran cuando los programas educativos incluyen contenidos
valiosos y utiles, que formen de manera integral a los alumnos, asi mismo que cuenten con los
recursos necesarios (humanos, tecnolégicos, etc) y los empleen eficientemente (Cuervo y Sanchez,
2007).

Los estudios y convenciones sobre la educacion, han dado gran relevancia al tema de la calidad
(Bibeau, McNees y Reddy, 2003), siendo un discurso que totaliza y universaliza todo el proceso
educativo y hacia el cual deben girar las actividades escolares (Moreno y John, 2014). Aunque la
calidad educativa se ha entendido en mayor medida desde perspectivas cuantitativas, existen
caracteristicas relevantes en el proceso que también se pueden valorar desde perspectivas
cualitativas, especialmente el logro en el desarrollo cognitivo, emocional, creativo, la promocién
de la ciudadania, la paz, los valores y préacticas culturales y locales (UNESCO, 2005).

Existen diversos factores politicos, sociales, culturales e individuales que afectan de forma negativa
la calidad educativa, entre estos, se destacan la baja cualificacion docente; la falta de capacitacion
y los problemas de motivacion por condiciones laborales deficientes (Mutindi, 2018); asi como
también la desarticulacion entre las précticas pedagdgicas y las institucionales, la infraestuctura
fisica insuficiente y el bajo nimero de maestros (Flores, 2015), en contraste con el alto nimero de
estudiantes en el aula (Mutindi, 2018). A esto se le suma, la falta de voluntad politica de algunos
gobiernos, que hacen poca inversion educativa y en los cuales hay ausencia de politicas
consolidadas en educacion (Ibarrola, 2012).

Adicionalmente, las caracteristicas particulares de los estudiantes y su contexto también pueden
afectar o incidir en la calidad educativa, principalmente la baja condicién socioeconémica, las
actitudes negativas, el analfabetismo y la indiferencia de los padres, ademéas de la violencia
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intrafamiliar (Mutindi, 2018). Ya se ha demostrado a nivel mundial que

las caracteristicas de los contextos sociales se convierten en elementos de andlisis que permiten
explicar la calidad, mas alla del logro académico, pues ademas de las disparidades educativas entre
zonas urbanas y rurales se ha evidenciado menor desempefio a mayor distancia para llegar a la
escuela (Carvallo Pontén, 2010). Asi mismo, en Colombia existen diversidades regionales,
poblacionales, étnicas y un conflicto armado interno que complejiza el acceso a la educacion de
calidad (Medina, 2013).

Précticas pedagdgicas

Las practicas pedagdgicas se conciben como acciones variadas que el docente realiza para permitir
el proceso de formacion integral en el estudiante. Entre estas acciones encontramos: socializar
experiencias, ensefiar, comunicar, reflexionar desde la cotidianidad y el relacionamiento con la
comunidad educativa (Duque, Rodriguez y Vallejo, 2013). Frente a esas practicas existen unos
saberes pedagdgicos, algunos construidos entre espacios-tiempos durante su proceso de formacion
inicial, y que, a su vez, comparte durante su ejercicio profesional en las aulas escolares. El saber
propiamente como tal es dificil de comprender, ya que se conforma de aspectos curriculares,
practicos y reflexivos que se relacionan e interactian. Para Almonacid, Merellano y Moreno
(2014) se plantean 3 tipos de saberes que configuran las précticas docentes: saber curricular, saber
experiencial y el saber reflexivo. Lo anterior demuestra que el saber pedagdgico esta ligado a
diversos factores, no solo a los relacionados con lo técnico, aunque estos son hacia los cuales se ha
mostrado mayor relevancia.

En consecuencia, el maestro es un sujeto de poder, de deseo y de saber, que reconoce en su practica
pedagdgicay de docencia el espacio para compartir mundos y crear expectativas con otros, creando
hechos de interdependencia y autonomia (Arenas y Gamero, 2006). Estas practicas pedagogicas,
entendidas como el pensamiento y la accién del docente en el aula, permiten actuar como un ser
libre mas alld de los modelos en los que se haya formado “saberes técnicos”. Esto muestra que la
eleccion sobre el tipo de ensefianza o modelo educativo sea una eleccién personal, que no siempre
se corresponde con la trayectoria o el ideario de la institucion educativa en la cual se labora.
Frente a lo anterior el escenario de la practica docente se convierte en otro factor a estudiar pues,
esta multiplicidad de lugares y contextos también permean estas practicas y en ocasiones hasta las
condicionan; sea la escuela, el colegio, la universidad estas practicas se consideran complejas,
dindmicas y no estéticas. ElI docente desde el deber ser de su actuacion profesional, tiene un
compromiso de reflexion sobre su préctica pedagogica, para mejorarla y/o fortalecerla lo que
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permitira seguir ensefiando y construyendo saberes al enfrentarse a

situaciones particulares del aula y el contexto escolar, social y econdémico, en el cual también
convergen diversos significados y simbolismos (Diaz, 2006).

De las investigaciones encontradas respecto a las practicas pedagodgicas se destacan aquellas en las
que se reconoce la importancia de la reflexion permanente en los procesos educativos que tienen
lugar en la escuela. Por ejemplo, Valderrama, Alcantaray Limon, (2017) evidenciaron la necesidad
de la incorporacion de estrategias metodoldgicas, procedimientos y actitudes abiertas,
participativas y problematizadoras para superar los reduccionismos en el sistema escolar. Al
respecto, Sun (2017) encontré que los docentes transitan en una negociacion continua entre las
estrategias de ensefianza tradicionales y las menos dominantes, las cuales tienen influencias en las
decisiones que toman en todo acto educativo. Asi mismo se encontré que las preocupaciones
didacticas y curriculares, emergentes en el discurso de los docentes, estan intimamente relacionadas
con sus préacticas pedagogicas; las cuales resignifican, recrean y actualizan en funcion de las
visiones del mundo de los estudiantes y del contexto educativo en que estan inmersas (Morales
Trejos, 2019). De acuerdo con esto, se puede entender que la practica docente es una construccion
tanto individual como colectiva (Sun, 2017), por lo que es importante la incorporacion de
estrategias educativas que involucren herramientas de lenguajes precisos y trabajos colaborativos
a través de la realizacion de tareas conjuntas, para favorecer el desarrollo de las préacticas
pedagdgicas de los docentes (Capraro et al, 2017). Por su lado, Garcia (2018) reporta que las
practicas pedagdgicas activas (trabajo directo, explicacion clara de conceptos e ideas y las
instrucciones para la realizacion de actividades), se asocian positivamente con el aprendizaje en
areas como lenguaje y matematicas, independientemente de las caracteristicas de los estudiantes,
docentes y colegios.

Otros estudios indagaron sobre las practicas docentes en contextos vulnerables en los que los
estudiantes obtuvieron altos rendimientos en las pruebas de conocimientos. Lépez y Loaiza (2017)
muestran como los métodos de aprendizaje autorregulado; y la combinacién de estrategias
educativas tradicionales e interactivas, evidencian el papel esencial del docente en el aula. En ese
mismo sentido, Villalta, Martinic y Guzmaén (2011) encontraron que un adecuado ambiente escolar
que implique organizacion, conocimiento de los estudiantes y una ensefianza experiencial son
elementos que potencian la construccion del aprendizaje. En ambos estudios, la ensefianza con
afecto, el respeto, la autoridad del docente y el trabajo reflexivo permanente fueron fundamentales
para unos procesos educativos exitosos, aln en contextos adversos. Por tanto, se refuerza la idea
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de que es necesario articular buenas estrategias didacticas con optimos

ambientes de aprendizaje, que garanticen y estimulen la participacién de los estudiantes (Preiss et
al, 2014).

4. METODOLOGIA Y DATOS

Se llevé a cabo un estudio mixto, de disefio explicativo. Este tipo de estudio se realizd en dos fases,
primero se comenzo con la recoleccidn y analisis de datos cuantitativos, seguida por la recoleccion
y analisis de datos cualitativos (Creswell, 2003). EI componente cuantitativo tuvo como proposito
el analisis del desempefio de los estudiantes y de las instituciones educativas de Medellin, lo cual
permitio identificar las relaciones entre algunas variables relacionadas con los colegios y con los
estudiantes, explicativas del desempefio en las pruebas Saber 11°, al tiempo que permitio identificar
las instituciones que fueron invitadas a participar del componente cualitativo, cuyo propoésito fue
la aproximacion comprensiva a las practicas pedagdgicas de los docentes de colegios de alto y bajo
desempenio, ofreciendo una mirada complementaria de los hallazgos del primer componente.

Disefio de la fase cuantitativa
Estudio descriptivo-retrospectivo, en la cual se usaron fuentes secundarias de informacion de 2014-
2 a2018-2.

Fuentes de informacidn y estrategias para el tratamiento de datos secundarios

Se utilizaron las siguientes bases de datos: resultados de las pruebas Saber 11° de los periodos
2014-2 a 2018-2, clasificacion de planteles Saber 11° de 2014-2 a 2018-2 y la Encuesta de
Educacién Formal del DANE (C-600) 2014-2018, que contienen informacion propia de los
establecimientos educativos para estos periodos. Los detalles de elaboracion de esta base de datos
se presentan en el anexo 01.

Las fuentes mencionadas tenian diferentes unidades de observacion, por tanto, en los datos de
pruebas saber la unidad de observacion fueron los estudiantes y la variable de desenlace fue el
puntaje global, mientras que en los datos de Educacion Formal del DANE y clasificacion de
planteles la unidad de observacion fue el colegio y la variable de desenlace fue el indice de
desemperfio de las instituciones educativas del periodo de estudio, de acuerdo a la clasificacion
establecida en la Resolucion 569 de 2011 (A+, A, B, Cy D).

Teniendo como base las categorias de desempefio de los colegios se agruparon los datos de los
estudiantes en dos estratos: alto desempefio (retne los estudiantes de colegios clasificados en A+

y A), y bajo desempefio (retine estudiantes de colegios clasificados en C y D). Para los colegios
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con sedes educativas, estas se agruparon como unica Institucion

educativa. La cantidad de registros de la base de datos en cada categoria se observa en la tabla 01.

Tabla 1: agrupacion de registros de la base de datos Unica segun el indice de desempefio de las instituciones

educativas.
Categoria  Rangodel ndice  Categoria  FEECEL - Lo0 Ao o prieba
ICFES General investigacion general Educativas saber
A+ >0.77 N
Alto desempefio >=0,72 54 23.203
A+ >=0.72-<0.77
C >0.62 - <0.67 . ~
Bajo desempefio <=0,67 125 22.620
D 0-<0.62

Fuente: elaboracion propia

Los 33.607 datos de la categoria B (desempefio medio) fueron eliminados, atendiendo al propdsito
comparativo de instituciones de alto y bajo desempefio de la investigacion. Finalmente: la base de

datos fue conformada por 45.823 registros.

Variables seleccionadas:

Las variables seleccionadas con relacion a los estudiantes fueron: sexo, edad, pertenencia étnica,
area de residencia, estrato de la vivienda, nivel educativo de los padres, estudiante trabajador,
hacinamiento, tipo de colegio (académico-técnico), la jornada del colegio (mafiana, tarde,
completa, Unica) y el puntaje global.

Las variables de nivel de colegio incluyeron: el indice de desempefio, el tipo de jornada, si el
colegio cuenta con alumnos de grupos étnicos, discapacidad y victimas de violencia, si el colegio
desarrolla algun tipo de curriculo diferencial (sistema educativo indigena propio o proyecto
etnoeducativo), promedio de alumnos por salén, nivel educativo de los docentes, nimero de
docentes por institucion, promedio horas semanales por asignatura, localidad de ubicacion del

colegio.

Analisis de datos

Se realiz6 un anélisis descriptivo de los datos utilizando medidas de tendencia central y de
dispersion para variables cuantitativas y tablas de frecuencia para variables cualitativas. Luego se
realizd el andlisis bivariado para identificar diferencias significativas entre instituciones
clasificadas en los estratos alto y bajo desempefio en relacion a variables dicotomicas como:
discapacidad, pertenencia a grupos étnicos, victima del conflicto, sexo, zona de ubicacion (urbano-
rural), tipo de institucién (académica y técnica), tipo de colegio (mixto, femenino), educacién
bilinglie. También se realizé analisis multivariado a nivel de: jornada académica (mafiana, tarde,
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noche, completa, Unica), nivel socioecondémico de los estudiantes NSE

(1,2,3,4), estrato de la vivienda, condicion de hacinamiento e indice de hacinamiento en el hogar.

Las pruebas estadisticas utilizadas fueron Chi cuadrado para variables de tipo cualitativo, la prueba
t-student para la comparacion de puntajes entre grupos de variables dicotomicas, y Anova de 1
factor para variables politbmicas, partiendo de un supuesto de distribucion normal de los datos
basados en métodos graficos como histogramas con curvas de distribucion y graficos Q-Q Plot
(Anexo 02). El supuesto de normalidad en la distribucién también se baso en el teorema del limite
central que sugiere la existencia de un patron de distribucion normal con grandes volimenes de
datos. Posterior al andlisis cuantitativo se seleccionaron 4 instituciones educativas publicas de la
ciudad de Medellin, 2 de cada grupo comparativo (alto y bajo desempefio), que fueron invitadas a

participar de la fase cualitativa.

Disefio de la fase cualitativa

A partir de un enfoque interpretativo de corte etnografico particularista (Boyle, 2003), se oriento
al abordaje de las practicas pedagdgicas de los docentes de las cuatro instituciones educativas
seleccionadas intentando una aproximacion comprensiva entre estas. Para la seleccion de las
instituciones participantes, posterior al analisis preliminar de la base de datos Saber 11°y planteles,
se construyeron los dos grupos de las I.E oficiales de la ciudad de Medellin, aquellas con alto
desemperio y aquellas con bajo en las pruebas Saber 11° durante los periodos 2014-11 a 2018-11
(Anexo 03). Se realizé la invitacion a colegios de los grupos de alto y bajo desempefio y el criterio
final de seleccion de las cuatro instituciones fue la disponibilidad de la administracion del colegio
para participar voluntariamente de la investigacion (Anexo 04). Respetando los criterios de
inclusion (Goetz, y Lecompte, 1988), se determiné que los docentes de la institucion educativa
seleccionada debian tener al menos 5 afios de experiencia docente y tener disponibilidad para
participar voluntariamente en el estudio. Los docentes participantes firmaron un consentimiento
informado (Anexo 05) en el cual autorizaron su participacion en la entrevista y permitieron la
observacién no participativa de sus clases.

En cuanto a las técnicas para la recoleccion de datos, se aplicaron estrategias flexibles y abiertas
de recoleccion de informacion, como la revision documental, la entrevista semiestructurada
(\Vallés, 2002), y la observacion no participante de las practicas pedagogicas cotidianas de los
docentes. Se realizaron un total de doce (12) observaciones no participantes con una duracion de
aproximadamente de una hora cada una. De estas, 11 se hicieron a cinco (5) docentes de I.E de alto
desemperio y la restante a tres (3) docente de una I.E de bajo desempefio que participaron en un



Informacidn Publica Clasificada _ _
espacio de clase compartido. Tres (3) docentes de las I.LE de alto

desempefio no dieron el consentimiento para la observacién en las clases virtuales por considerar
que éstas no se corresponden con la vida cotidiana de sus practicas pedagogicas. En este mismo
sentido, vale la pena destacar también que en una de las I.E de bajo desempefio no se estan
desarrollando encuentros virtuales sincronicos por tanto no fue posible acceder a la observacion de
las clases. La observacion de clases se realizo de forma sincronica en conexion virtual, en las
franjas y cursos sugeridos por los docentes participantes y utilizando una guia de observacion
(Anexo 06). Asi mismo, se realizaron dieciocho (18) entrevistas, siguiendo una guia
semiestructurada de preguntas (Anexo 07), ocho (8) a docentes de I.E de bajo desempefio y diez
(10) a siete (7) docentes de I.E de alto desempefio; con una duracion entre 60 y 90 minutos. Estas
se realizaron de manera virtual, considerando las medidas obligatorias de distanciamiento social
para la prevencion de la infeccion por Covid-19. Finalmente se realizaron dos grupos focales, los
cuales fueron utiles para validar los hallazgos descriptivos con los participantes y para refinar y
profundizar en algunas categorias. Uno de ellos cont6 con la participacion de tres (3) docentes y
en el otro participaron dos (2) docentes.

El analisis de los datos fue guiado por el método de las comparaciones constantes, herramienta
analitica propuesta por Glaser y Strauss (1968), en el que se integrd el analisis del contexto
socioecondémico, politico y cultural de la ciudad de Medellin, teniendo en cuenta las
recomendaciones sobre el muestreo y la saturacién tedrica, lo que implicara hacer el analisis de los
datos de manera simultanea con el trabajo de campo. Esta fase que inici6 con la transcripcion y
andlisis de las entrevistas, consiste en asignar codigos renglon por renglén para el proceso del
microanalisis. También se agruparon los codigos en categorias descriptivas a través de la
codificacion axial, hasta alcanzar la saturacion teorica de los datos. La cual se alcanza en el
momento que no es percibido nada nuevo en la informacion que ofrecieron los y las entrevistadas
(Strauss y Corbin, 2002).

Posterior a esto se inici6 la codificacion axial para refinar las categorias y hacer la validacion con
los participantes. Para este estudio no se preestablecieron las categorias, sino que se construyeron
a partir de un juego inductivo-deductivo entre los datos y el andlisis. En el primer momento del
andlisis se vislumbraron seis (6) categorias descriptivas, que se fueron modificando y afinando a
lo largo del proceso de recoleccion y analisis, las cuales son: estrategias de ensefianza-aprendizaje,
la evaluacion, la trayectoria docente, las caracteristicas de los estudiantes y las pruebas saber 11.
Al final del andlisis estas se agruparon en tres aspectos que se presentan en los hallazgos finales:
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Trayectoria Docentes, Practicas pedagdgicas y diferencias contextuales

entre las instituciones de alto y bajo desempefio.

Este estudio fue aprobado por el Comité de Etica para la Investigacion de la Facultad de Enfermeria
de la Universidad de Antioguia (Anexo 08). Para su desarrollo se tuvieron en cuenta las normas
éticas, cientificas, técnicas y administrativas para la investigacion en salud establecidas en la
Resolucion nimero 8430 de 1993 del Ministerio de Salud (Ministerio de Salud, 1994), asi como

también el Codigo de Nuremberg, la Declaracion de Helsinki y las pautas de la CIOMS.

5. RESULTADOS
4.1 Hallazgos cuantitativos

4.1.1 Caracteristicas de las I.E oficiales de la ciudad de Medellin

En la Tabla 2 se muestran las caracteristicas de las 179 1.E clasificadas en alto y bajo desempefio
en la ciudad de Medellin, siendo 54 IE (30%) de alto desempefio y 125 IE (70%) de bajo
desempenfio. Respecto al sexo, 96% fueron IE mixtas y 4% colegios femeninos, 47% IE de media
académicay 53% técnicas- En su mayoria (64%) tienen jornada matutina, seguida de la jornada de
tarde (34%) y un 3% reporta jornada completa. Con relacion a la ubicacién de las I.E, 94% se
encuentran en la cabecera urbana 'y 6% en la zona rural. EI 1% de las I.E reporta ser una institucion
bilingtie. Con relacion al reporte de alumnos con discapacidad se encontré una media de 7,65 y de
10,08 para alumnos que pertenecen a alguna etnia. La media de estudiantes desplazados por el
conflicto armado fue de 17,77. Finalmente, las instituciones publicas atienden en promedio 35,5
alumnos por salon.

Tabla 2. Caracteristicas de las |.E oficiales de la ciudad de Medellin

VARIABLES Recuento %
L Alto desempefio 54 30%
Clasificacion plantel . .
Bajo desempefio 125 70%
) Mixto 171 96%
Género de la LE )
Femenino 8 4%
) Académico 85 47%
Caracter de la LLE o
Técnico 94 53%
Mafiana 114 64%
Jornada Tarde 60 34%
Completa 5 3%
L Urbano 168 94%
Ubicacién de la I.E
Rural 11 6%
Colegio Bilingle Si 1 1%

11
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No 178 99%
Alumnos con discapacidad Media [Desv Est]* 7,65 Desv Est.[12,63]
Alumnos con pertenencia étnica Media [Desv Est] 10,08 Desv Est.[21,02]
Desplazados por el conflicto. Media [Desv Est] 17,73 Desv Est.[25,46]
Cantidad de alumnos por sal6n Media [Desv Est] 35,5 Desv Est. [9,9]

* Desv Est: Desviacion Estandar

4.1.2 Caracteristicas de los estudiantes de las I.E oficiales de alto y bajo desempefio en
Medellin

El andlisis comparativo de las instituciones de alto y bajo desempefio con la prueba chi cuadrado
sefiala la relacion entre estos grupos y variables como el sexo, donde se encontré una mayor
proporcion de hombres (53,7%) con puntajes de bajo desempefio (mujeres 43% ). Respecto a la
etnia 70% de los estudiantes con pertenencia étnica pertenecen a colegios de bajo desempefio; la
distribucion urbano rural muestra que la proporcion de estudiantes del area rural con alto
desemperfio es menor que la poblacion urbana. El nivel educativo del padre y la madre apunta a
diferencias interesantes, pues en las instituciones de bajo rendimiento la mayor proporcion de
padres y madres cuenta con primaria y bachillerato, mientras que en instituciones de alto
rendimiento mas del 75% de los padres de familia cuentan con formacion tecnoldgica, universitaria
0 posgraduada. En relacion al estrato socioecondmico y nivel SISBEN los datos también indican
que la mayoria de estudiantes de estratos socioecondémicos 1y 2 pertenecen a instituciones de bajo
rendimiento y los de estrato 3,4,5y 6 a instituciones de alto rendimiento. Las instituciones de bajo
desempefio también concentran mayores proporciones de estudiantes trabajadores y en condiciones
de hacinamiento medio y alto (Anexo 09)

Los colegios femeninos agrupan mas de 90% de sus estudiantes en alto desempefio frente a 41%
de los colegios mixtos; los colegios técnicos consiguen una mayor proporcion de estudiantes en
alto desempefio en comparacion con estudiantes de bachillerato académico; aproximadamente 70%
de los colegios ubicados en el &rea rural pertenecen a la categoria bajo desempefio. Frente a la
jornada se encuentra mayor proporcion de estudiantes de alto desempefio en jornada completa,
comparado con jornadas mafana y tarde. Finalmente, con relacion al indice socioeconémico del
estudiante vemos que la medida que este aumenta, el porcentaje de estudiantes en alto desempefio

también. (Anexo 09).
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4.1.3 Puntaje global y por areas estudiantes de colegios de bajo y alto

desempefiio

El puntaje promedio global en los estudiantes de las I.E oficiales de Medellin de 2014-11 a 2018-11
fue de 261,44 (Desv. Est. 43). La asignatura con mayor puntaje fue lectura critica (54 puntos),
seguida por matematicas, sociales e inglés con puntajes promedio de 52 puntos. La asignatura con
menor puntaje fue ciencias naturales (51 puntos) (Ver tabla 03)

Tabla 03. Puntajes ICFES instituciones educativas bajo y alto desempefio, Medellin 2014-2018

o Bajo desempefio Alto desemperfio Total
Area del saber
evaluada Desviacion Desviacion Desviacion
Media estandar Media estandar Media estandar

Lectura critica 50 9 58 9 54 9
Matematicas 48 9 56 10 52 11
Ciencias naturales 48 9 55 9 51 10
Sociales-ciudadanas 48 10 56 10 52 10
Inglés 48 8 56 11 52 10
Puntaje global 243 38 281 40 261 43

4.1.4 Anélisis de correlacion de variables cuantitativas

Tomando como variable de resultado el puntaje global de cada estudiante, comparamos las
diferencias en la media del puntaje global obtenido mediante la prueba T-Student, que indico la
existencia de diferencias significativas en todas las variables comparadas con valores p menores a
0,001 (Ver tabla 4).

Respecto al sexo, la media de puntaje de los hombres fue 6,4 puntos mayor que en las mujeres
(IC 7,2 a 5,6); para estudiantes pertenecientes a grupos étnicos su puntaje promedio se ubico 14
puntos por debajo del promedio de los estudiantes sin pertenencia étnica (IC -16,64 a -11,5) puntos.
Los estudiantes trabajadores muestran una media de puntaje de 7,1 puntos por debajo de la media
de estudiantes no trabajadores (IC -4,7 a -9,6). El puntaje de estudiantes de colegios femeninos
supero en 18,3 puntos la media de estudiantes de colegios mixtos (IC 17,2 a 19,3). El promedio de
puntaje de estudiantes residentes en el area urbana se ubicé 8,5 puntos por encima del obtenido por
estudiantes del &rea rural, evidenciando el mismo patron para colegios ubicados en el area rural
cuyo puntaje fue 10 puntos menor que colegios del area urbana. Finalmente, la comparacion entre
las categorias bajo desempefio y alto desempefio indica la existencia de una diferencia significativa
de 38,2 puntos entre ambos grupos (IC 37,5 a 38,9)

Tabla 4. Diferencias en el promedio de puntaje global ICFES, prueba T-Student.
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Media del Diferencia de

. . : Intervalo de
Variable puntaje de medias entre confianza 95% p
estudiantes grupos
Masculino 265,33
Sexo . 6,4 5,616 - 7,258 0,001
Femenino 258,89
. Si pertenencia 247,81
Pertenencia éetnica . -14 -16,647 -11,507 0,001
No pertenencia 261,88
) Si 251,31
Trabaja actualmente -7,1 9,605 - 4,779 0,001
No 258,5
. . Femenino 276,97
Tipo de colegio . 18,3 17,289 -19.317 0,001
Mixto 258,67
. Urbano
Avrea residencia estudiante 258,73 8,5 6.575 - 10,544 0,001
Rural 250,17
L . Rural 251,78
Ubicacién colegio -10 -12,061 -8,002 0,001
Urbano 261,88
L Bajo desempefio 242,56
Clasificacion plantel N -38,2 -38,964 -37,536 0,001
Alto desempefio 280,81

Para establecer diferencias en la media del puntaje global de estudiantes respecto a variables
politomicas se utilizaron las pruebas de ANOVA de un factor y la prueba post hoc de Tukey para
identificar diferencias de puntajes entre las distintas categorias de una misma variable. Las
variables estrato de la vivienda y nivel socioeconémico (NSE) muestran que los puntajes mas bajos
se concentran en el estrato 01 y NSE 01, y que a medida que aumenta el estrato o el NSE el puntaje
global en la prueba también aumenta, llegando a mostrar una diferencia de 57,1 puntos entre el
NSE1y NSE4 (IC -60,94 a -53,37) (Anexo 10).

Las condiciones de hacinamiento muestran un comportamiento similar, pues estudiantes sin
hacinamiento obtuvieron una puntuacion de 18,4 puntos por encima de la media del puntaje global
de estudiantes en condiciones de hacinamiento critico (IC 12,82 a 24,08). El nivel educativo del
padre y de la madre indican que a medida que el nivel educativo es mayor, el puntaje global
obtenido por los hijos también, existiendo una diferencia de 54,3 puntos entre el puntaje global de
hijos de padres con primaria y el puntaje global de hijos de padres con formacién posgradual I1C (-
60,12 a -48,55), para el nivel educativo de la madre la diferencia de puntaje global entre primaria
y posgrado es de 55,3 puntos (IC -60,75 a - 49,92).

Finalmente, se encuentra que los puntajes globales de estudiantes de colegios con jornada completa
son mayores que los puntajes globales de estudiantes de colegios de jornada mafiana o tarde, siendo
la diferencia de puntajes de 10,6 puntos frente a la jornada mafiana y de 13,9 puntos respecto a la
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jornada tarde. Las diferencias encontradas en todas las variables

comparadas fueron significativas con un valor p < 0,001.

4.1.5 Caracteristicas de las instituciones educativas, docentes y estudiantes de los grupos de
alto y bajo rendimiento

En el anexo 11 pueden apreciarse importantes diferencias en cuanto a las caracteristicas de
instituciones, docentes y estudiantes de los grupos de alto y bajo rendimiento, siendo que el primer
grupo de instituciones cuenta con una ubicacién estratégica y central en las comunas Guayabal y
Laureles Estadio, ofrecen la modalidad de media académica y su afio de creacion se remonta a la
década de 1960. Por su parte, las instituciones de bajo rendimiento se encuentran en zonas
periféricas de la ciudad, en las comunas Robledo y Manrique, ofrecen la modalidad de media
académica o técnicay fueron creadas entre 1988 y 1995. El promedio de estudiantes de bachillerato
por salon es similar para las 4 instituciones y oscila entre 32 y 39 estudiantes.

Participaron 15 docentes de la fase cualitativa (7 hombres y 8 mujeres), y se observd que los
docentes de IE de alto rendimiento tienen un promedio de edad mayor, méas de dos décadas de
experiencia profesional y méas de una década perteneciendo a la institucion educativa, mientras que
los docentes de instituciones de bajo rendimiento son mas jovenes, su trayectoria profesional como
docentes es menor que dos décadas y llevan menos de una década vinculados a la IE.

En cuanto a la formacién académica se encuentra que de los 15 participantes 4 son profesionales
no licenciados, 5 son licenciados en matematicas y fisica, 3 licenciados en el area de ciencias
sociales y 3 licenciados en el area de humanidades e idiomas. En la formacion posgradual se
encuentra que 2 docentes de instituciones de bajo rendimiento no cuentan con posgrado, hay 4
docentes con especializacion relacionada con la docencia, 5 con maestria en areas de docencia, 1
con maestria en otra area del conocimiento y 1 docente con doctorado en pedagogia.

En relacion a las principales caracteristicas de los estudiantes de las IE participantes, se encuentra
que mas de 70% de estudiantes de IE de alto rendimiento pertenecen a estratos 3 y 4. En cuanto a
estudiantes de instituciones de bajo rendimiento, 94% pertenecen a estratos 1 y 2, al menos 20%
viven en condiciones de hacinamiento medio y cerca de 30% son victimas de la violencia o
desplazamiento (Anexo 12).

4.2 Hallazgos cualitativos
Los hallazgos que se presentan a continuacion son el producto final del anélisis, en el que se

llevaron a cabo procesos microanaliticos, casi simultdneos con procesos de agrupacion en
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categorias emergentes a partir de los datos recolectados, las cuales se

describen como “Trayectorias docentes”, “Practicas Pedagogicas” y “Diferencias contextuales”.

4.2.1. Trayectorias docentes

Los docentes de instituciones educativas de alto y bajo rendimiento que participaron en esta
investigacion comparten diversas caracteristicas respecto a los inicios en la docencia, a las formas
de llegada a las Instituciones en las que actualmente se encuentran y a las transformaciones de sus
practicas pedagdgicas. Para algunos de ellos, el inicio de la docencia fue una busqueda intencional,
ya que “el espiritu siempre ha sido de maestra, toda la vida he trabajado en ello” (EDA2 y EDAA4).
Busqueda que en algunos casos estuvo mediada por influencias familiares, pues como lo comenta
una participante: “Toda la familia por parte de mi papa, son maestras. Cuando me gradudo, una
tia me recomienda que sali6é un concurso docente y yo me aviento y me tiro. (EDAG). Para otros
participantes el inicio en la docencia se dio de manera fortuita, no planeada y hasta accidental, pues
“mi deseo mas profundo no era ser profe, sino saber filosofia y estar en la Universidad [...] ;Como
fui docente? por casualidades (EDA9). Sin embargo, reconocen que de forma implicita si tenian
las caracteristicas necesarias para la ensefianza: “‘fue algo inesperado, yo no me veia en la docencia,
pero si creo que tenia la vocacion porque me gustaba explicarles a los compafieros y ayudar al
mds necesitado” (EDB1)

Dentro de las experiencias laborales iniciales se destacan el trabajo en el sector privado, la docencia
universitaria, cursos cortos con el sector cultural, o la vinculacion con el sector publico en escuelas
de municipios pequefios y apartados. En las trayectorias se evidencia la movilidad docente desde
el sector privado hacia el sector publico, mediante el nombramiento provisional o la obtencién de
la plaza en el concurso docente; y otra dentro del sector pablico desde escuelas de municipios
pequefios y lejanos hacia centros urbanos como Medellin, comenzando por colegios de zonas
periféricas hasta conseguir situarse en colegios con una ubicacion estratégica o central en la ciudad.
La vinculacion con el sector publico estuvo motivada por la estabilidad laboral, el reconocimiento
salarial, académico, la posibilidad de construccién de la carrera docente y el valor social de la
profesion.

-Yo empecé a trabajar como normalista. También trabajé ya como Licenciado, incluso en
Educacion Superior tuve una catedra en la Universidad del Choc6. Luego, cuando
comenzaron los concursos he laborado en otras regiones en Antioquia, en otros municipios
del Area Metropolitana y desde el 2006 en la Institucion Educativa actual.(EDB7)

- “Me vinculé, estuve cuatro afios y medio en Cocorna, de alla me logré trasladar, me vine
para el municipio de El Santuario, alla estuve tres afios y medio y ya logré llegar aca a
Medellin. Para uno ubicarse bien aqui en la ciudad tiene que padecerla. (EDA3)”
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Todos los docentes califican sus primeras experiencias como dificiles,

problemaéticas y traumaticas. En algunos casos el inicio en IE privadas “fue muy dificil y mucha
carga de trabajo, porgue en el sector privado trabajaba ocho o nueve horas en el colegio ”(EDB6),
en otros casos la experiencia se torn6 compleja por la falta de formacion pedagogica y de
herramientas para enfrentarse al contexto y a los problemas de los estudiantes, por lo que “A/
principio ser docente es muy dificil, mas uno, que no estudio para ser docente” (EDAG6). Pese a lo
anterior, en general los docentes reconocen que sus practicas docentes son el producto de su amor
y su pasion por la docencia; y de la disposicion permanente por ofrecer a los estudiantes espacios
y oportunidades de aprendizaje:

-Me ha gustado lo de ensefiar y de cierta manera es algo que me siento bien y disfruto
haciéndolo. Igual yo en clase todo el tiempo estoy disponible para explicarles, es buscar
todos esos raticos que tenemos libres. (EDB2)

-A mi si me gusta mucho la docencia. A mi me gusta saber, pero compartir ese saber que
uno tiene, sobre todo en la matemética. A mi me gusta ir mucho a las aulas de clase. (EDA7)

Aspectos estos que los llevan y los motivan a su deseo permanente de transformar su practica
docente para mejorarla mediante ejercicios reflexivos e intuitivos permanentes que surgen de
cuestionar y ensayar nuevas metodologias. Este es el caso de un docente que constantemente se
pregunta: “;esto como lo ensefio? A veces, lo hago de determinada manera si no se me ocurre
nada, y si no me funciona, pues no me funciona. Pero, a veces, son corazonadas, [...] muchas veces
las corazonadas funcionan” (EDA9). Es decir, los docentes han adecuado sSus practicas, incluyo
transcendiendo modelos tradicionales, a las necesidades de aprendizaje de los estudiantes mediante
procesos reflexivos permanentes que la practica misma les va exigiendo. En este sentido un docente
comenta:

“Antes yo era muy magistral, yo les preguntaba cuéles eran sus motivaciones para tratar de
llevar clases que fueran atractivas para ellos y abordar cada una de las metodologias o
tematica [...] Ahora, es mas de retos, de vamos a tratar de hacer una actividad, de decirles
“no importa, se pueden equivocar, si se equivocan van a tener mds conocimiento” (EDB3).

4.2.2 Practicas pedagogicas

En el andlisis se ha identificado que los supuestos pedagdgicos que guian las practicas de los
docentes participantes de este estudio se inscriben en la busqueda de una formacion integral. Al
menos, sus discursos apuntan a una practica pedagogica formativa que va mas alla de los
contenidos de los cursos y que centra su atencion en el estudiante como ser humano “porque no es
solamente trabajar y ensefiar matematicas o fisica, sino que la formacion integral tiene un
porcentaje muy alto dentro de la formacién de las nifias ”. (EDA5). Son estos supuestos los que
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determina en lo concreto los alcances de las intencionalidades formativas

que se pueden desarrollar en las instituciones participantes.

En este sentido, se ha identificado que las practicas pedagdgicas de los docentes participantes de
este estudio estan condicionadas por las caracteristicas sociales, familiares e individuales de los
estudiantes, asunto que constituye una diferencia sustancial entre las instituciones de alto y bajo
desempefio. Para estas ultimas la intencionalidad de la educacion esta centrada en un enfoque social
que apunta a la resolucion de necesidades basicas no resueltas, ya que “en estas instituciones de
estos barrios, tenemos que mirar ese factor social. Yo puedo llegar con informacion muy
académica, pero no tienen el tiempo, el recurso, ni la disposicion que de pronto en otro contexto
social si podrian. (EDB2).Mientras que para las instituciones de alto desempefio las practicas
pedagogicas se desarrollan en el contexto de un enfoque mas académico, en el sentido de que “no
es como otros Colegios, donde tu te preocupas, solamente, porque los muchachos sean buenos o
porque se alejen de las drogas. No, aqui nos preocupamos porque sean buenas personas y buenos
estudiantes (EDAS)

Dentro de las estrategias de ensefianza identificadas tanto en las observaciones como en las
entrevistas se destacan con fuerza las metodologias experienciales y reflexivas, tales como “la
pregunta”, “los ejemplos” y “las actividades aplicadas a la vida cotidiana”, entre otras.

-A veces, encontrar pretextos para ensefiar Matematicas desde la pregunta, me ha parecido
que es una herramienta facil de utilizar. ¢ En qué medida? en la medida en que, cuando uno
plantea una situacién, que requiere de matematica, no es cualquier situacién, sino que,
cuando se plantea, ya uno tiene una intencionalidad clara, va a hacer caer en cuenta al otro,
que de alguna manera tiene una deficiencia para vivir. Es que no es que “no sé matemdaticas,
0 voy a perder matemdticas, o no me voy a poder graduar”, sino que, Si no sé esto de
matematicas, no voy a poder vivir, porque la vida me exige saber matematicas (EDA8)

-“A mi me gusta enfocar los proyectos en como aplicar las cosas que ellos estin
aprendiendo, a la vida real, cobmo relacionarlos con el entorno que ellos tienen. Por ejemplo,
recuerdo el afio pasado, en noveno, que hicimos un proyecto sobre ¢Qué problemas ellos
veian en el barrio y cémo pensarian que ellos lo solucionaban? Entonces, cuando ellos
logran vincular las cosas reales de su contexto, a lo que ellos estan aprendiendo tedrico, me
parece que el aprendizaje es mas significativo, porque lo vas a ver en el mundo real y eso es
lo que vas a hacer (EDB6)

Asi mismo se destacan las estrategias que estan direccionadas al desarrollo de capacidades
comunicativas de los estudiantes, en las que las actividades de lectura, escritura y oralidad tienen
como proposito aportar en el desarrollo de la competencia reflexiva y critica. Estas actividades se
desarrollan de manera trasversal tanto en las instituciones de alto como de bajo desempefio, pues

se trabajan en todas las areas dentro del curriculo y también en el ambito extracurricular, sin
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embargo, en este ultimo, segun comentan los participantes es una

practica reciente para las instituciones de bajo desempefio, la cual se da desde hacer dos o tres afios
(Grupo Focal):

- “lo que mas utilizo es la lectura, que ellos se familiaricen con la lectura, es la manera de
que ellos se vayan acercando a ciertos vocabularios que, al menos en ciencias naturales, son
muy importantes. Entonces, lo que busco generalmente, al inicio de cualquier periodo o
tema, es una lectura referente de donde ellos puedan encontrar palabras claves, ideas,
significados para que esas palabras empiecen a tener un sentido para ellos” (EDB2).

-“Se tiene el proyecto “Lectura, Escritura y Oralidad- LEO”, este también nacio en la
institucién en el 2013. Consiste, en la presencialidad, en que la segunda hora de clase, se
saca 25 minutos para que los estudiantes estén en silencio leyendo.” (EDA1A4-1B)

Estas estrategias tienen en comun que incluyen un componente practico alto con una clara intencion
docente por realizar una practica pedagdgica centrada en los estudiantes. Lo cual segin cuentan los
docentes han sido fundamentales para el cumplimiento de los objetivos, en tanto, logran motivar a
los estudiantes en sus propios procesos de aprendizajes y desde sus propios intereses individuales.

2

-...es0 se ve y se escucha porque a cada rato son “que cuando grabamos el proximo video?”,
“sdonde podemos seguir estudiando esto?” y se veia la motivacion en esas ideas que iban
saliendo y los productos tan innovadores, quedaba uno sorprendido cuando los mostraban.
Uno les da cosas basicas de edicion, les ensefia a manejar algunos programas, pero esos
muchachos salen con cosas impresionantes. Entonces mas que todo en el hacer es donde se
evidencia el gusto y la motivacion. (EDB1)

-Si, cuando se hacen los laboratorios que nos salimos del aula los muchachos son felices,
escriben en los informes que presentan que asi deberian ser todas las clases, que esa fue la
mejor clase, y se motivan mucho y ve uno que todos participan y todos quieren colaborar
con algo entonces se vuelve muy agradable. Hay programas, yo he hecho proyecciones de
unas ondas que venian se las ponia en el video y ellos tenian que cronometrar el tiempo para
calcular periodos y todo eso entonces ellos estaban pilas y se vuelven muy proactivos en la
clase (EDA3)

Un aspecto importante que permea las practicas pedagogicas de los docentes tiene que ver con el
conocimiento que alcanzan a tener los docentes sobre los estudiantes. El contacto, principalmente
en la presencialidad les da las herramientas para conocer tanto los estados de animo pues “uno los
alcanza a identificar en la presencialidad, que uno los ve tristes, sobre todo cuando uno ve bajas
en el rendimiento. (EDA3); asi como también sus estados de atencion y comprension durante la
clase cuando “ellos te miran y todos son como si, pero uno ve que no empiezan a hacer nada, se
quedan sentados o mirando a los lados. Entonces, uno que ya los conoce hace bastante rato, uno
empieza a identificar eso en ellos. (EDB2). Este conocimiento, contribuye a la utilizacion de
estrategias que garanticen la participacion de los estudiantes en las actividades escolares, pues
desde los discursos de los docentes y durante las observaciones se identificoO una preocupacion
permanente por lograr el protagonismo en sus propios procesos de aprendizaje.
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- “es jalonar en ellos la curiosidad, a que ellos se investiguen un poco

mas, que no se queden solo con lo que nosotros les estamos dando. Ese era el objetivo, eso
era lo que estabamos pretendiendo en estas dos clases”.(EDBS)

- “Entonces, yo trato de involucrarlas mucho, yo explico una cosita y hagame este ejercicio,
0 salga usted al tablero, o usted ¢qué opina?, tratar de darles un rol protagénico dentro de
la clase”. (EDAS)

Respecto al ambiente de aprendizaje generado por el docente durante sus practicas pedagogicas, se
ha podido evidenciar en las observaciones un trato calido y respetuoso entre docentes y estudiantes:

- “Ante las inquietudes de los estudiantes, la docente siempre estuvo atenta a escuchar sus
inquietudes”’ (Observacion docente EDAI-A).

- “Mientras pasaban la presentacion de la Historia del Conflicto Armado en Colombia, el
docente pregunta: “¢qué significa que la ideologia del ELN tiene sus origenes en el
Marxismo? ¢ A qué persona se refiere este pensamiento?” /...J/ Luego el docente nombra una
estudiante y le pide el favor que responda. La estudiante, con vos distante dice que no
recuerda. A esto el docente afirma con voz tranquila y pausada: “tranquila, no tienes por
qué acordarte, quiza lo pasamos muy rapido al final de la clase pasada’. Después de esto
les explica y, de esta manera, continuia la clase”. (Observacion docente EDA9).

Esto mismo es confirmado por los docentes, quienes en las entrevistas han afirmado que se
preocupan por brindar un trato cercano y de confianza a los estudiantes, sin que ello implique una
flexibilidad extrema en cuanto a los requerimientos académicos. Sobre esto un docente comenta
que “soy muy estricto en mis clases, pero también soy cercano. /.../Yo soy muy estricto, pero de
alguna manera, genero empatia, eso es una cosa innata. (EDA5). Asi mismo otro docente relata
que “para mi es bien importante mantener acuerdos con los estudiantes, acerca del respeto, esa
es la regla de oro en la clase, comunicarnos con respeto con los demés y tratar de expresar las
ideas con respeto (EDB6)

Con relacion a los procesos evaluativos, las practicas pedagogicas se centran en la realizacion de
una evaluacion formativa pues “ahora es mas analisis, mas competencias, ver mas la aplicabilidad
del conocimiento” (EDA7). Es por esto que estas también se han transformado de acuerdo a las
necesidades y al conocimiento de los estuidantes, tal como lo expresa una docente: Entonces,
basdndome en esas pequefias experiencias de que calificaba examenes y muy pocos lo
solucionaban, me plantee la forma de hacerlo diferente”(EDB2). Se encontro que los docentes
utilizan dos tipos de evaluacion. En primer lugar, una evaluacion informal o de seguimiento que
tiene lugar dentro de la clase y que fue mas comun en I.E de bajo desempefio: “También les reviso
los cuadernos, miro como llevan el registro de todo lo que trabajamos en el periodo, si se
desatrasan, si realizaron todas las consultas, todas las actividades, y eso también es una nota, la
bitacora”. (EDB6). Y en segundo lugar, una evaluacion formal que obedece en su mayoria a
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lineamientos institucionales y que es mas comun en LE de alto

desempefio, como los quices y los examenes programados por periodo y los proyectos educativos.

“En mi colegio, son evaluaciones programadas, que se hacen los martes y los jueves,
durante todo el periodo. Entonces, este martes, es la evaluacion de espafiol, llegan a las seis
y media, y tienen cuarenta y cinco minutos para llenar su evaluacion”. (EDAG)

Durante las entrevistas también surgié el tema de la evaluacion en relacion con las pruebas del
estado. A respecto, los docentes de las Instituciones que obtuvieron bajos desempefios manifiestan
que de alguna manera articulan sus practicas docentes evaluativas a la preparacion de las pruebas
Saber 11°y que si bien existe una sugerencia por parte de la Institucion, esto ”ro es un lineamiento
institucional, porque no es algo que nos digan que es una condicion para hacer la prueba, pero si
nos lo sugieren los directivos. Cada docente determina la manera de realizar las pruebas de
periodo, que es una parte donde uno puede utilizar eso, y ya en las actividades del aula de
clase.(EDB6). Los docentes de las I.E. de alto desempefio también articulan la evaluacién a las
pruebas del Icfes, aunque lo hacen en forma periddica, con simulacros (algunos con evaluadores
externos) y en el marco de directrices institucionales:

-y aparte de eso se trabajaba el examen de periodo que era todo preguntas tipo Infes /.../
primero lo haciamos de forma impresa, luego el colegio tenia un evaluador externo que nos
hacia este tipo de preguntas como examen de periodo, ya este afio con la virtualidad las
hacemos por medio de la plataforma pero también tipo Icfes y eso es iniciativa y exigencia
de la institucion.(EDA3)

Vale la pena aclarar que segun los testimonios de los docentes que pertenecen a las instituciones
de alto desempefio, los resultados en las pruebas del Icfes no estan en el centro de la formacion.
Mas bien es una consecuencia de las posibilidades institucionales, académicas y contextuales del
colegio pues como expresa un docente “el Colegio dice: “yo te preparo para el Icfes, dandote una
educacion de calidad”, pero creo yo, que no nos comprometemos de una manera tan absoluta con
ese resultado, no estamos teniendo a la vista ese resultado, permanentemente (EDA9). No obstante
reconocen de forma extracurricular, los estudiantes de estas instituciones tienen mayores
posibilidades de hacer una preparacion directa para los exdmenes del Estado con entidades externas
a la institucion. Asunto que la Secretaria de Educacién municipal ha implementado recientemente
con |.E. de bajo desemperio, al igual que el entrenamiento docente para llevar a cabo este tipo de
simulacros con los estudiantes:

“y lo otro, es la estrategia “Saberes”, anteriormente, cuando entré, en el 2018, habia unos
momentos en los que los estudiantes trabajaban en unas cartillas como preparacion a las
pruebas del ICFES, eso también venia desde la Secretaria de Educacion de Medellin (EDB6)
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Finalmente respecto a las préacticas pedagdgicas, se destaca de los

testimonios de los docentes el choque que ha representado para los ellos la adaptacion a la
modalidad virtual a razon de la Pandemia del Covid-19, en la que ya el docente no es el centro de
la ensefianza sino que el estudiante debe hacer una inversién de tiempo que no hace con efectividad,
para la comprension de los temas.

-No, lo que pasa es que antes en la presencialidad uno llega, les dice el tema que va tratar y
uno ya lleva la clase preparada y les asigna ejercicios y ya la clase siguiente ellos iban a
resolverlos. Aqui yo no me pongo a darles la clase por este medio sino que yo se las mando
por el power point, entonces ellos ya no se toman el trabajo de estudiar antes del encuentro
sino que llegan a ver yo que les voy a decir, algunos, otros si llegan con la clase ya
preparada. Pero es diferente la metodologia porgue por este medio yo les mando la clase ya
lista, preparada, yo les pido que vayan pasando eso al cuaderno como para que uno sepa
que si vieron los videos y copiaron los ejemplos, pero antes no, ellos copiaban lo que uno
hacia en el tablero. Es lo que yo les digo, hagan de cuenta que la presentacion es el tablero
del colegio y que los videos es el profesor que lo esta explicando, pero muchos no lo hacen
(EDA3)

Desde sus perspectivas esto ha implicado un cambio para el que no estaban preparados, al punto
de reconocer dificultades tales como la disminucion de los tiempos de interaccion con los
estudiantes para garantizar sus aprendizajes pues “en la pandemia me hace mucha falta ver al
estudiante y sus expresiones./.../No soy la maestra mas afectiva, pero si hace mucha falta ver las
expresiones y saber qué hace el estudiante.(EDA2 y EDA4). Asi como también manifiestan una
baja respuesta y participacion de los estudiantes en el desarrollo de actividades independientes:

- “En la virtualidad, no le falta a uno sino pararse en las pestafias. Uno lo intenta, pregunta,
pero uno no sabe el otro qué esta haciendo, si esta prestando atencion, o si esta viendo una
novela mientras uno le esta explicando, si esta acostado, si estd dormido. La dificultad es
mucho mayor” (EDAD5)

- “La participacion es bien complicada, porque ellos pueden decir: “no tengo microfono” o

“profe, se me cayo el internet”, y de hecho, un problema bien marcado allad es la
conectividad” (EDB6)

Pese a lo anterior, los docentes han mostrado, tanto por lo observado como por lo escuchado en las
entrevistas, una capacidad de apertura y de flexibilidad para afrontar los retos al cambio que ha
implicado la adaptacion a la virtualidad pues “uno aprende, siempre tiene que cambiar de
paradigma, siempre se estd en cambio constante. Por ejemplo, la pandemia nos obligé a ser mas
humanos” (EDA2 y EDA4).

4.2.3 Diferencias contextuales entre las instituciones de alto y bajo desempefio

Respecto al contexto y de acuerdo con los participantes, las cuatro instituciones comparten las
limitaciones presupuestales del sector educativo publico y la insuficiencia de sus infraestructuras,
con grupos de 35 a 50 estudiantes, escasez de espacios para la recreacion, deporte, esparcimiento,
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alimentacion y como dice un docente: “yo no he trabajado en ningdn

colegio que tenga un buen laboratorio de fisica” (EDA3). Ademas, “Ios recursos son escasos. /.../
Al principio del afio, nos dan tres marcadores, un lapicero, un borrador, un lapiz y un cuaderno,
no contamos con nada mas (EDB5).

Sin embargo, el contexto socio-econémico en que se inscriben tanto las instituciones como los
estudiantes, determina las mayores diferencias identificadas en este estudio. En primero lugar, las
IE de alto rendimiento estan ubicadas en barrios céntricos de la ciudad y sus estudiantes pertenecen
en su mayoria al “estrato tres, algunas nifias de estrato cuatro” (EDA). Mientas que las IE de bajo
rendimiento se encuentran en zonas periféricas de la ciudad, donde se ademas de estar ubicadas en
zonas de conflicto y de bajos recursos econdmicos, presentan estructuras de servicios basicos
insuficientes pues “a veces se va el agua mafianas enteras, dicen que el agua no es potable porque
Ilega sucia. Generalmente, los problemas de conexion a internet, de agua y de energia eléctrica,
se presentan. (EDB8)

En segundo lugar, se encontraron diferencias en cuanto a las caracteristicas de las familias. Los
docentes narran que las IE de bajo desempefio atienden a poblacién vulnerable con varias
problemaéticas socio-familiares pues “hay estudiantes, por ejemplo, cuyos padres se mantienen
viendo cdmo consiguen el sustento. Entonces, los estudiantes permanecen solos, casi todo el dia,
en la casa. Para la mayoria de las familias, la educacion no es un tema prioritario para sus hijos.
Entonces, el seguimiento y la atencién a los procesos de formacion de sus hijos, no es muy
consistente. (EDB7). Lo anterior entra en contraste con los relatos de los docentes de las
Instituciones de alto rendimiento, quienes reconocen la preocupacion, a veces excesiva de los
padres de familia por la situacion académica y humana de los estudiantes, por tanto, existe mayor
acompafiamiento familiar, pues segun narran “aqui los papas molestan mucho, porque si, porque
no, y son muy pendientes. En general, si hay preocupacion, por parte de los papas, en esos
seguimientos. Se vuelven hasta cansoncitos, porque van para todo, llaman para todo, y esa es la
idea. (EDA7Y)

En tercer lugar se encuentran las diferencias relacionada con las caracteristicas de los estudiantes.
De acuerdo con el relato de los docentes, las condiciones econémicas, sociales y culturales que
giran alrededor de los estudiantes influyen en la disposicion que tienen para afrontar las
responsabilidades y compromisos educativos y por tanto en su rendimiento académico. En lo que
respecta a las IE de bajo rendimientos los docentes relatan que “econémicamente, intelectualmente,
psicolégicamente, ellos no estan en capacidad, no dan el noventa por ciento, daran el diez, de
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poner atencion (EDB5). Lo cual es atribuido a que “el estudiante esta

solo, porque la familia no es disciplinada con esos procesos [académicos] (EDB1) y por tanto, al
igual que las familias “Los estudiantes no ven el estudio como prioridad” (EDBS8). Ademas, son
estudiantes que estan “mas vulnerables a la violencia” (EDB6) ya que “no tienen mucho afecto”
(EDB8); y en muchas ocasiones “el Colegio, para ellos, es un lugar de proteccion (EDB5).
Respecto a las IE de alto rendimiento, de acuerdo con los docentes “hay muchos estudiantes que si
son muy interesados por el tema, preguntan, resuelven, pero como pasa en todos hay algunos que
solo lo hacen por cumplir, pero uno si ve que gran parte de los estudiantes si se interesan por el
tema, se motivan (EDA3). Es decir, “son estudiantes a las que usted les puede exigir y te
responden” (EDAG).

En cuarto lugar, se encontré que las I.E. de alto rendimiento cuentan con plantas docentes estables
y con poca rotacion. Por ejemplo un docente comenta que “este colegio ha tenido mucha
estabilidad, los que se han cambiado ha sido porque se retiran por pensién (EDA3). En contraste
con las IE de bajo rendimiento en las que “los docentes no son tan estables. Si se ven rotaciones
porque hay varias plazas provisionales” (EDB6) En quinto lugar, otros aspectos diferenciadores
de las IE de alto y bajo rendimiento son el liderazgo y gestion de sus equipos directivos. En cuanto
a la consecucion de recursos, los docentes de las IE de bajos desempefios comentan que “a veces
los dan [las directivas], otras veces nosotros con nuestro dinero los hemos comprado (EDB5). Por
el contrario, los docentes de las IE de alto rendimiento comentan que las directivas no solo
gestionan a partir de las necesidades docentes pues “El rector nos dice: “para este aiio, hay tanto
presupuesto, miren qué necesidades tienen de textos o de material didactico en el Colegio”
(EDAT); sino que han gestionado recursos, destinando presupuestos para la compra de insumos
para llevar a cabo su préctica docente:

“El rector se ha esforzado en dotarlo, y algunas ayudas que han venido desde la cooperativa
Consumir nos ha dotado con algunos televisores que tienen internet que sirven como tablero,
el rector ha hecho el esfuerzo de tener los video beam suficientes, cada salén tenemos un
computador de mesa y Si no nos dan un portdtil, en ese sentido tenemos buena dotacion.”

(EDA3)
6. DISCUSION

Los hallazgos de este estudio muestran, que las practicas pedagdgicas de los docentes participantes,
buscan la formacién integral de los estudiantes, a partir de la aplicacion de pedagogias
activas/experienciales, la integracion de modelos participativos y criticos y con una visiéon que
busca transformar las realidades de los alumnos. Estas practicas han sido construidas, de acuerdo
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a la trayectoria docente y en el contexto en el cual se han desarrollado;

esto ha sido analizado por Caiiizales y Benavides (2016), quienes argumentan que los docentes
permanentemente tienen procesos reflexivos de su quehacer y como en esta investigacion son
criticos ante sus propias préacticas, las cuales se transforman con el fin de responder a las
necesidades socioculturales en las que esta inmersa la comunidad educativa.

De este estudio se resalta que los docentes tienen una preocupacion constante por poner al
estudiante como centro de la formacion, a través de una relacion dialdgica, y mas formativa que
académica, estas relaciones fueron para los participantes elementos valiosos del proceso
enseflanza-aprendizaje. Esta interaccion docente-estudiante, permitié que se construyeran
conjuntamente estrategias de aprendizaje que involucraban la reflexion y la experiencia, con el fin
de que los alumnos identificaran la importancia de lo que se aprende y el para que, siempre con
una intencionalidad préactica, por ejemplo, a través de proyectos escolares que involucraban la
apropiacion de su contexto social y cotidiano. Estos resultados han sido reportados en otros
estudios en los cuales los docentes ven la importancia de preparar los contenidos y clases pensando
en los intereses y gustos de los estudiantes y ademas establecen como practica ensefiar contenidos
relacionados con situaciones concretas y de la vida cotidiana diaria con la intencién de promover
la motivacion y mantener la atencion (Garcia., et al, 2016; Guzman, 2013).

Por otro lado, los docentes refirieron una alta demanda emocional de los estudiantes, lo que hizo
que adquirieran un rol de mediador entre las problematicas particulares de los alumnos y su labor
de ensefianza, ademas mencionaron la importancia de la comunicacién afectiva con los estudiantes
para el logro de los objetivos, esto sucedio en especial en las I.E de bajo rendimiento, en las cuales
el contexto social requeria una atencion especial por parte de los docentes. Resultados similares se
encontraron en un estudio realizado con estudiantes de educacion basica primaria en Bogota, en la
cual la cercania y calidez en la relacién docente- estudiante desde edades tempranas, favorecio el
desempefio académico (Maldonado, C., et al, 2019). En instituciones vulnerables en Chile, los
docentes identificaron que el punto inicial del proceso educativo era la contencion afectiva, lo que
significaba mostrar interés, tener contacto permanente con los estudiantes, conocer y respetar a los
alumnosy en general cuidar el clima afectivo, convirtiéndose en un aspecto de innovacion didactica
(\Valenzuela, 2013). Por su parte la Unesco (2002) advierte de la importancia de estas relaciones
en la calidad educativa, pues puede potenciar de manera positiva la manera en que los estudiantes

incorporan nuevos conocimientos, muy por el contrario sucede cuando hay una mala relacion y
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esta promueve un aprendizaje empobrecido y a la desmotivacion de los

estudiantes (UNESCO, 2002).

Las practicas pedagdgicas docentes e institucionales, también se transformaron a raiz de la
pandemia de la Covid-19, para los participantes utilizar las TICs, reinventarse y aumentar la
dedicacion horaria en su trabajo, permitieron de alguna manera continuar con su labor, ademas se
aplicaron algunas estrategias institucionales, como la elaboracion de guias, material de apoyo
didactico y el uso de plataformas virtuales, consideradas las principales acciones para dar
continuidad al proceso de enseflanza-aprendizaje. En este estudio se evidenciaron diferencias
significativas entre las I.LE de alto y bajo desempefio, pues en estas Ultimas los estudiantes no
contaban con los medios de acceso a las TIC’s, para asistir a encuentros virtuales sincronicos y se
observaron dificultades para la recepcion y evaluacién de las actividades escolares. Lo anterior
evidencia una brecha digital ya existente, pero que se muestra mas evidente en tiempos de
pandemia, (Vesga-Parra, L. S. & Hurtado-Herrera, D. R, 2013; Almazan, 2020) es de resaltar
como los docentes intentaron buscar soluciones innovadoras a las dificultades para seguir
ofreciendo una educacion accesible y de calidad.

En consonancia con lo anterior, respecto al contexto de las I.E, se encontré que existen unas
condiciones estructurales que permean estas practicas pedagdgicas docentes, como es la poca
disponibilidad de recursos del sector educativo oficial, en la cual prevalecen infraestructuras
deficientes, una alta relacion alumnos por docente, y la falta de recursos tecnoldgicos/cientificos y
de espacios adecuados para la recreacion y el deporte de los estudiantes. Entre las I.E de alto y bajo
desemperio se encontraron situaciones diferenciales en cuanto a las caracteristicas, economicas y
culturales en la cual estan inmersos los estudiantes y sus familias, siendo en las de bajo desempefio,
mas evidentes los fendmenos sociales, como, la pobreza, la migracion, la violencia y la ausencia
estatal.

Lo anterior podria analizarse bajo la perspectiva del sistema centro-periferia, entendiéndolo como
unas complejas tensiones resultado de relaciones desiguales de poder, en este caso, la dualidad
entre espacios centrales y espacios distantes (Chaves, 2017). Medellin es un caso de complejas
dindmicas urbanas, donde la precariedad y el desplazamiento forzado han dado lugar a la
suburbanizacion periférica (Pérez, 2018), en las cuales se ubican las dos I.E de bajo desempefio en
las pruebas saber 11°, esta caracteristica explica de algin modo que sus estudiantes son poblacién
vulnerable, con multiples problematicas que pueden estar influenciando su rendimiento académico.
Por el contrario, las dos I.E de alto desempefio se ubican en la “centralidad” de la ciudad, lo que
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explica que los estudiantes tengan mejoras sustanciales en sus

caracteristicas socioecondémicas, como se evidencio en el analisis cuantitativo.

El interés por conocer las caracteristicas contextuales que afectan el rendimiento escolar y en el
caso particular de Colombia en las pruebas de estado, también han sido reportadas por otros
estudios a nivel nacional. Chicay colaboradores ( 2014) encontraron que los estudiantes con padres
de menor nivel educativo e ingresos inferiores a un salario minimo tenian mayor probabilidad de
permanecer en bajo nivel en las pruebas saber 11°, con respecto a aquellos de padres con carrera
universitaria o posgrado y de medianos y altos ingresos. investigacion, Otro estudio realizado en
Medellin por Lopez y Colaboradores (2014), determind a través de un andlisis multinivel que los
mejores resultados son alcanzados por estudiantes de estratos mas altos, y aquellos que cuentan
con acceso a internet, también se encontré que los estudiantes que trabajaban o tenian labores
distintas a las académicas presentan peores resultados en todas las pruebas. Al igual que en este
estudio, se encontrd que los estudiantes de padres con mayores niveles de educacion obtienen
mayores logros en todas las areas, ya que muy seguramente cuentan con un mejor sistema de apoyo
por parte de sus progenitores para complementar su educacion. Con relacion a variables
institucionales, se encontraron también hallazgos similares, ya que los colegios no bilingues
obtuvieron un mejor desempefio de sus alumnos, en comparacién con los bilingles y los colegios
femeninos también obtuvieron puntajes mas altos en comparacion de los mixtos (Lépez et al.,
2014).

El contexto familiar fue para los participantes de esta investigacion, un aspecto clave en el proceso
de formacion de los estudiantes y por ende en su rendimiento académico. Para los docentes, las
necesidades de sobrevivencia que tienen los padres de los estudiantes que pertenecen a las I.E de
bajo desempefio o las familias monoparentales o disfuncionales, no permiten que se efectie un
acompafiamiento necesario en el ambiente extraescolar, ademas en ocasiones genera que los
estudiantes tengan la necesidad de trabajar por fuera de la jornada escolar y no se sientan motivados
de la misma manera a asistir al colegio o continuar sus estudios superiores. Referente a estos
hallazgos, Martinez y colaboradores (2020), encontraron que existe una relacion entre el clima
familiar y el desempefio escolar, ya que los alumnos que se desenvolvian en un excelente clima
familiar, tenian 0% la probabilidad de encontrarse en desempefio academico bajo. Romero
Ramirez, Gueto Rocha, Gonzalez (2008), estudiaron en un grupo de estudiantes de 10°y 11°, el
bajo rendimiento académico en relacién con el apoyo que los estudiantes reciben de parte de sus
padres. Se encontré que el tiempo, la calidad de la comunicacién y los conflictos en el hogar,
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repercuten de manera significativa en el rendimiento académico de los

estudiantes. Lo anterior, apunta a que es necesario la intervencion activa de la familia en todos los
procesos inherentes al acto educativo y en especial a lo que respecta la preparacion para las pruebas
saber 11° (Lastre Meza et al., 2017).

En lo que respecta concretamente a la evaluacion y los resultados de las pruebas saber 11°, se
encontré que en las I.E de alto desempefio existen unas apuestas institucionales mas evidentes
desde las practicas evaluativas y pedagogicas para mejorar los resultados de las pruebas, como son
las evaluaciones periddicas tipo saber 11°, los proyectos de lecto escritura, y el entrenamiento de
estudiantes a través simulacros y pre-icfes. En comparacion, las I.E de bajo desempefio, tienen en
menor medida la aplicacion evaluaciones escritas, pues los docentes notan que sus estudiantes no
responden de manera positiva a la evaluacion y los proyectos institucionales tienen un enfoque mas
social, que académico, centrandose en el desarrollo de capacidades y habilidades para la vida de
los estudiantes.

Es de anotar que no se encontraron diferencias sustanciales en las practicas pedagdgicas de los
docentes de las L.LE de alto y bajo rendimiento y que estas mas bien son adaptadas a las
caracteristicas del contexto y los estudiantes, hallazgos similares reportan Garcia y colaboradores
(2016) en un estudio sobre la oferta de la educacién media en Colombia, en la cual se evidenciaron
practicas pedagdgicas similares en las zona urbanas y rurales. Por otro lado, también se encontraron
practicas de evaluacion afines con la de este estudio, siendo mas comun los trabajos en grupos, y
la participacion en aquellos colegios de la zona rural, y el trabajo individual y las preguntas de
seleccion multiple en las instituciones del area urbana, asemejandose a las practicas evaluativas de
las I.E de bajo y alto desempefio respectivamente.

Murillo (2010) realiza un andlisis de esta situacion, asegurando que los docentes se han visto
presionados por demostrar altos logros académicos de los estudiantes en pruebas estandarizadas y
que esta presion puede ser positiva, pero en ocasiones genera la desmotivacion del personal docente
cuando las estrategias no tienen los resultados esperados, en este estudio por ejemplo, se encontrd
que los docentes se encuentran poco preparados para realizar este tipo de evaluacion y que aquellos
que lo han aprendido lo han hecho por motivacion personal y no como lineamiento institucional o
estatal. Ademas, como se encontrd en los relatos de los participantes, las evaluaciones y en especial
las pruebas saber 11°, solo ofrecen un indicador parcial de calidad de la educacion, pues no tienen

en cuenta los factores contextuales, ocultando graves inequidades.
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Gomez (2004), menciona que los esfuerzos realizados desde la politica

publica para mejorar el rendimiento académico de los estudiantes, independiente de su nivel
socioeconémico no han sido suficientes, ya que no son modificables en el corto plazo, por el
contrario, otros factores facilmente modificables como el aumento en el salario de los docentes, el
nimero de estudiantes en el aula, la actualizacion de bibliotecas, y la infraestructura han
demostrado en estudios realizados en América Latina una influencia positiva en el rendimiento
escolar (Vélez, E.; Schiefelbein, E. & Valenzuela, J, 1994).

Otros estudios realizados a nivel mundial, también han determinado que el papel del docente es
clave para garantizar el rendimiento académico de los estudiantes y que poco se interviene en este
aspecto, ademas que las escuelas o instituciones de bajo rendimiento, y en ocasiones periféricas
deben alentar a docentes mas preparados a trabajar alli, a través de incentivos (Vanlaar., et al, 2016;
Gleewwe & Kremer, 2010). En este estudio los docentes refieren un apoyo casi nulo en la obtencion
de titulos de posgrado, o en diversas intenciones formativas, ademas escasa preparacion por parte
de las secretarias de educacion, ministerio o el ICFES para que desarrollen competencias
evaluativas o practicas que ayuden a preparar a los estudiantes en las pruebas saber 11°, por otro
lado, se encontr6 que los docentes con mayor preparacion y trayectoria docente pertenecen a las
I.E de mayor desempefio en las pruebas, y que por el contrario las I.E de bajo desempefio tienen
docentes con menor experiencia y menos preparacion académica.

Como limitaciones del estudio se resalta la imposibilidad de realizar observaciones presenciales en
las I.E, ya que a raiz de la pandemia de la Covid-19 solo se pudieron presenciar clases virtuales.
En una I.E de bajo rendimiento no hubo clases sincrénicas, por lo cual solo se analiz6 el material
educativo. No poder acceder de manera presencial a las I.E, también limité el analisis del contexto,
para lo cual se recab0 informacion a través de las entrevistas y en la revision de literatura.
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ANEXO 01

PROCESO DE ELABORACION DE LA BASE DE DATOS DEL PROYECTO

A la fecha se cuenta con el procesamiento de las bases de datos seleccionadas para el estudio, la primera que corresponde a la base
de datos de resultados Saber 11°, la segunda a los planteles y la tercera a las bases de datos del DANE. A continuacion, se describen
el nimero de variables utilizadas para este proceso, acompafiado del nombre de la base de datos:

Nombre de la base de datos Numero de variables de Numero de variables
la base de datos incluidas en el estudio

Saber 11° 167 39
Clasificacion de Planteles Saber 11° 25 25
DANE-Educacion Formal: Alumnos matriculados con alguna limitacion 14 1
fisica o discapacidad
DANE-Educacion Formal: Alumnos matriculados segun grupo étnico 14 6
DANE-Educacion Formal: Docentes agrupados por asignatura 21 20
DANE-Educacion Formal: Numero de grupos por cada uno de los grados 21 7
entre6y 11
DANE-Educacion Formal: Horas semanales de las asignaturas o 21 15
especialidad
DANE-Educacion Formal: Alumnos matriculados por grado 14 7
DANE-Educacion Formal: Sede educativa por caratula 65 12
DANE-Educacion Formal: Caracter de la sede educativa 14 3
DANE-Educacion Formal: Alumnos desplazados o victimas del conflicto 14 5
armado
DANE-Educacion Formal: Prestacion de servicio segun tipo 21 9
DANE-Educacion Formal: Nimero de docentes por nivel educativo 21 18
Total 432 167

Base de datos prueba Saber 11°

A continuacion, se relaciona el proceso realizado a la base de datos Saber 11°:

e Se descargaron las 7 bases de datos correspondientes al periodo 2014 —I1- 2018 -II.
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o Se homologaron los nombres de las variables en las 7 bases de datos y para todos los periodos del

estudio.

e Una vez realizado este proceso, se realiz6 la union de todas las bases de datos en una sola.

e Con la base de datos depurada se generd un nuevo conjunto de datos de informacién, siguiendo los criterios de inclusion para
el estudio: jornada académica (mafiana, tarde, Unica y completa), naturaleza del colegio (Oficiales), afios de estudio (2014 —
2018) y ciudad de Medellin. Se excluyd la informacion correspondiente a jornada nocturna o sabatina, prueba saber presentada
por segunda vez y las instituciones educativas privadas o por concesion.

e Ultilizando este nuevo conjunto de datos, se realiza una nueva depuracion, y se eliminan variables, por alguna de estas razones:

o No se contaba con la informacion en todos los periodos estudiados.
o Variables con mas del 30% de informacion perdida.

o No son variables de interés para esta investigacion.

La base de datos final quedo constituida por 39 variables

Base de datos Clasificacion de planteles Saber 11°

Con la clasificacion de la base de datos de planteles se realizé el siguiente proceso:
e Se descargaron todas las bases de datos para cada uno de los periodos de estudio
e Se consolidaron para generar una base de datos Unica.

e Seeliminaron los registros que no fueran para la ciudad de Medellin, se selecciono solo el grado 11, los planteles de naturaleza
oficial, y se cred la variable comuna

e Seincluyeron 25 variables.

e Se gener6 un codigo Unico de identificacion de colegios utilizando como clave primaria: (Afio, codigo DANE
establecimiento).
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Base de datos DANE-Educacién Formal

Los microdatos de esta base de datos se encuentran distribuidos en 38 formularios. Para la unificacion de esta base se realizo el
siguiente procedimiento:

e Sedescargaron 11 de los 38 formularios por cada uno de los 5 afios de interés (2014-2018) y se seleccionan 106 variables de
interés distribuidas en los 55 formularios de microdatos.

e Se depuraron cada una de las bases de datos (2014 a 2018), se tomaron registros de los grados de sexto a once, estudiantes de
basica secundaria y media matriculados en las jornadas de mafiana, tarde, jornada Unica o completa.

e Para poder unir estas bases de datos con las del ICFES y la de planteles, se crean 2 c6digos Unicos: uno para unir con la base
de datos de Clasificacion de instituciones Saber 11° (codigo unico: afio + cddigo de la institucion) y otro para unirla con la
base de datos de Saber 11° (cddigo Unico: afio + codigo de la institucion+ Jornada), en la tabla siguiente se describe cada una
de las bases de datos y el codigo Unico asignado.

e Finalmente: se incluyeron 103 variables de esta base de datos.

ID Base de datos Afos Cadigo unico

1 Alu[nnos matrlcu_lados con glgun_tlpo de limitacion fisica Informacion 2015 al 2018 BD ICEES
segun sexo por nivel educativo y jornada
Alumnos matriculados segln grupo étnico y sexo por nivel .

2 educativo y jornada Informacion 2015 al 2018 BD ICFES
Docentes ocupados segun caracter por nivel educativo .

3 (educacion tradicional) con mayor asignacién académica i BD INSTITUCIONES
Numero de grupos en educacion tradicional por nivel .

4 educativo, grado. ciclo y jornada Informacion 2014 al 2018 BD ICFES

5 Inten5|_dad horarla en educacion tradicional por nivel Informacion 2014 al 2018 BD ICEES
educativo y jornada
Alumnos matriculados en bésica secundaria y media segn -

6 carécter y especialidad por jornada Informacién 2014 al 2018 BD ICFES

7 Base de datos de sede educativa caratula Informacién 2014 al 2018 BD INSTITUCIONES
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9 Base de datos desplazados y victimas de conflicto armado | Informacion 2015 al 2018 BD ICFES

10 ﬁiﬁﬁu‘gfégatos de prestacion de servicio segun tipo de | | oo o ien 2014 212018 | BD INSTITUCIONES

Nivel educativa del docente por jornada (media y

11 secundaria)

Informacion 2014 al 2018 BD ICFES

Consolidacién de una Unica base de datos.

Se crearon tres codigos unicos para realizar busqueda y poder generar el maximo de informacion posible, Cédigol: Afio, CSiddigo
DANE establecimiento, jornada; Codigo 2: Afo, Codigo DANE establecimiento, Cdédigo 3: Afio, periodo, Cédigo DANE
establecimiento. Para cada una de las bases de datos se gener6 el cddigo definido anteriormente con el fin de generar una clave
primaria o un c6digo unico para cada base de datos.

Una vez se construyeron las bases de datos, se disefio un modelo entidad relacion en el programa Access con el fin de poder crear
todas las relaciones de las bases de datos, este proceso se realizé en dos momentos, el primero consistio en unir la base de datos madre
(Saber 11°) con el codigo y la jornada de todas las bases de datos que lo tuvieran.

En el segundo proceso se unieron todas las bases de datos con la denominada “Planteles” con el afo y el codigo de la institucion.

Posteriormente se realiz6 una unién de los dos procesos, con el nombre de la institucion.
Procesamiento y control de calidad de la base de datos:

Luego de la construccion de la base de datos maestra, se realizé la homologacion de algunas variables, pues de acuerdo a los afios
cambiaron de denominacion. Estas se expresan a continuacion:

- Género: en la base de datos estaba F y M, paso a Femenino Masculino.

- Se construyd la variable edad partiendo de la fecha de nacimiento hasta la fecha de realizacion de la prueba.

- ID: Consecutivo de la base de datos

- Estudiante tiene Etnia, se realizé el proceso de chequeo de la variable y se logré clasificar en SI 0 No segln corresponda.

- Familia estrato de la vivienda: se recodifico dado que en afios diferentes estaba de manera numérica y paso a texto.
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- ESTU_NSE_INDIVIDUAL: Se Valida y se coloca tipo numérico.

Tabla. Variables incluidas en el estudio

Resultados pruebas Saber 11°

Clasificacion de planteles
Saber 11°

DANE-Educacién Formal

ID
COD_UNICO

COD_UNICO_COLE
COD_COLEGIO2

ID2

ESTU_GENERO
ESTU_FECHANACIMIENTO

Edad

ANO

PERIODO

ESTU_CONSECUTIVO
ESTU_TIENEETNIA
ESTU_ETNIA
ESTU_AREARESIDE
ESTU_VECESPRESENTOEXAME
N

FAMI_EDUCACIONPADRE
FAMI_EDUCACIONMADRE
FAMI_ESTRATOVIVIENDA
FAMI_NIVELSISBEN
FAMI_PERSONASHOGAR
FAMI_CUARTOSHOGAR
ESTU_TRABAJAACTUALMENTE
CUAL_TRABAJO
COLE_COD_DANE_ESTABLECIMI
ENTO
COLE_NOMBRE_ESTABLECIMIE
NTO

COLE_GENERO
COLE_CARACTER

COLE_COD DANE_SEDE
COLE_NOMBRE_SEDE

COLE SEDE PRINCIPAL

COLE_INST_NOMBRE
COLE_CODMPIO_COLEGIO
COLE_MPIO_MUNICIPIO
COLE_COD_DEPTO
COLE_DEPTO_COLEGIO
COLE_NATURALEZA
COLE_GRADO
COLE_CALENDARIO_COLE
GIO
COLE_GENEROPOBLACION

MATRICULADOS_ULTIMOS_

3

EVALUADOS_ULTIMOS_3
INDICE_MATEMATICAS
INDICE_C_NATURALES
INDICE_SOCIALES_CIUDAD
ANAS
INDICE_LECTURA_CRITICA
INDICE_INGLES
INDICE_TOTAL
COLE_CATEGORIA
COMUNA

Totalalumnoscondiscapacidad

Indigenas
Negromulatoafrocolombianooafrodescendiente
PalenquerodeSanBasilio
RaizaldelArchipiélagodeSanAndresProvidenciaySantaCatal
Romgitano
Totalalumnosquepertenecenalgunaetnia

Grado6

Grado7

Grado8

Grado9

Gradol0

Gradoll

TotalGrupos

JORNADAAgropecuario

CienciasEcondmicas
JORNADACIenciasnaturalesyeducacionambiental
Cienciaspoliticas
JORNADACIenciassocialeshistoriageografiaconstitucionpol
JORNADAComercial
JORNADAEducacidnartisticaycultural
JORNADAEducacidénéticayenvaloreshumanos
JORNADAEducacionfisicarecreacionydeportes
JORNADAEducacidnreligiosa

Filosofl

Filosof2

Filosof3

Filosof6
JORNADAHumanidadeslenguacastellana
JORNADAHumanidadeslenguacastellanaeidiomasextranjeros
JORNADAIdiomasextranjeros
JORNADAIndustrial

JORNADAMateméticas
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Resultados pruebas Saber 11°

Clasificacién de planteles
Saber 11°

DANE-Educacién Formal

COLE_AREA_UBICACION
COLE_JORNADA
PUNT_LECTURA_CRITICA
PUNT_MATEMATICAS
PUNT_C_NATURALES
PUNT_SOCIALES_CIUDADANAS
PUNT_RAZONA_CUANTITATIVO
PUNT_COMP_CIUDADANA
PUNT_INGLES

PUNT_GLOBAL
ESTU_NSE_INDIVIDUAL

JORNADANormalista
JORNADAOtros
JORNADATécnicosocial
JORNADATecnologiaeinformatica
Intensidaddehorassemanales
Alumno6

Alumno7

Alumno8

Alumno9

Alumnol0

Alumnoll

AlumnosTOTALES
Desmovilizadodelconflictoarmado
Desplazadovictimadelconflictoarmado
Reinsertadodesmovilizadodelconflictoarmado

Totalalumnosdesplazadosovictimadeconflictoporinstitucién

Bachilleratopedagégico
Bachilleratotécnico

Etnoeducador

InstructorlllyA

InstructorlllyB

InstructorlVyC

Licenciado

Normalistasuperior
Peritoexpertootécnicoeneducacion
Posgradoeneducaciénoprogramapedagdgico
Posgradoenprogramanopedagégico
Profesionaldiferentealicenciado
Sintitulaciénoacreditaciéneducativa
Tecndlogoeneducacion
Totaldocentes
NOVEDAD_NOMBRE
SEDE_NOMBRE

LOCALIDAD

AREA_NOMBRE
SECTOR_NOMBRE
ES_BILINGUE

ES_SEIP
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Resultados pruebas Saber 11°

Clasificacién de planteles
Saber 11°

DANE-Educacién Formal

ES_SISTEMA_ETNOEDUCATIVO

ES_EDUCACION_ESPECIAL

@3_CARATULAAcadémico

@3 _CARATULANormalista

@3_CARATULATécnico
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASAgropecuario

@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASCIienciasnaturalesye
ducaciéonam
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASCIenciassocialeshist
oriageog

@11 _DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASComercial
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASEducaciénartisticayc
ultural
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASEducaciénéticayenv
aloreshuma

@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASEducacionfisicarecre
acionyde
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASEducacionreligiosa
@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASHumanidadeslengua
castellana
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASHumanidadeslengua
castellanae

@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASIdiomasextranjeros
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASIndustrial
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASMatematicas

@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASNormalista

@11 DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASOtros

@11 _DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASTEécnicosocial
@11_DOCENTE_OCUPADO_ASIGNATURASTecnologiaeinformati
ca

Todaslaséareas

Totaldocentesinstitucion

PrestacionDirecta

Contrataciénmediantesubsidiosalademanda
Contratosdeprestaciondelservicioeducativo
Contratosparalaadministraciondelservicioeducativo
PorAdministracionConfesionesReligiosasDecret02355de2009
PorConcesiénDecreto2355de2009
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Resultados pruebas Saber 11°

Clasificacién de planteles
Saber 11°

DANE-Educacién Formal

PorContratacibonComunidadesindigenasDecreto2500de2010
PorContratacionEmpresasPrestadorasdelServicioEPSECobertu
@12_CARACTER_SEDEAcadémico
@12_CARACTER_SEDENormalista
@12_CARACTER_SEDETécnico

Categoria_Investigacion

Alumnos_Aula

Reco_Num_Cuartos

ihacinam

Filosofia_sola
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ANEXO 02

HISTOGRAMAS Y GRAFICOS Q-Q DE DISTRIBUCION DE VARIABLES
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del estudiante

Frecuencia

Histograma — Normal Gréfico Q-Q normal de PUNT_GLOBAL
Indice_total= Alto_desempefio Indice_total= Alto_desempeiio
1200 W = 2081, a
Deswtacio esténdar = 40,304
NEE0
h °
00 T
= £
] a
8 K
§ E
= 3
400
200
] 58
100 20 ES st st
W w0 a0 w0 0 a0 4 Valor observado
PUNT_GLOBAL
Histograma — Nermal
Indice_total= Bajo_desempeiio Grafico Q-Q normal de PUNT_GLOBAL
Indice_total- Bajo_desempeiio
etz = 242,88
Deswiacion standar = 37,681
N2 25503
1250 ‘_
1000 B
8 s
s
£ 5 o
2 7m0 o
2 H
[ =
w T o
s
500 z
-+ o
250
&
o e T T T T T T
100 a 100 200 00 400 00
PUNT_GLOBAL Valor observado
Histograma — Mormal
I —Normal
ESTU_GENERO= Masculino Histograma
ESTU_GENERO= Femenino
1.0007 Media = 265,33,
Uesviagion estandar = 45,187
0= 18.307
1.250
800 L
1.000
600~ o
‘s
§
2 7504
2
2
400+ w
500
200
250
o ’
] 100 200 300 400 0= n
100 200 300 400
Grafico 0-Q normal de PUNT_GLOBAL
ESTU_GENERO- Masculina Grafice -0 normal de PUNT_GLOBAL
ESTU_ GENERD- Famssine
: z
= T 2 £ E3 - E) 7 " & & -
Valor abservads Valar abservade

43



Informacion Publica Clasificada

Pertenencia a un grupo étnico

Frecuencia

Histograma
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Area de residencia del estudiante

Histograma ~— Mormal Histograma — Normal
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Frecuencia
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Estrato de la vivienda
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Nivel socioecondmico del estudiante
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ANEXO 03

Grupo de las I.E oficiales de la ciudad de Medellin con alto desempefio en las pruebas Saber 11°
durante los periodos 2014-11 a 2018-11

Nombre I.E 2014 C* 2015 C 2016 C 2017 C 2018 C
I.LE. Colegio Loyola 299.64 A+ 327.37 A+ 321.17 A+ 31558 A+ 30446 A+
para la Ciencia y la

innovacion

I.E Santo Angel 28167 A 29466 A 30796 A+ 30031 A+ 287,08 A+
I.E Lucrecio 28846 A 286.07 A 30482 A 30155 A+ 29270 A+
Jaramillo Vélez

|.LE La presentacion 27573 A 28889 A 29832 A 29580 A+ 300.37 A+
I.E Jesus Marfa El 276.83 A 27629 A 29610 A 297.87 A 29439 A+
Rosal

I.E Escuela Normal | 277.45 A 280.13 A 289.01 A 28745 A 2764 A
Superior de

Medellin

I.E INEM José 27865 A 28292 A 28856 A 28735 A 28164 A
Feliz de Restrepo

Ins tec Industrial 289.10 A 27058 A 28563 A 28629 A  295.08 A
Pascual Bravo

IE Jesus Maria El 276.83 A 27629 A 29610 A  297.87 A 29439 A+
Rosal

I.E Madre Laura 27158 A 27846 A 28869 A 28209 A 29165 A
I.E Mater Dei 27852 A 27195 A 29563 A 28300 A 281.03 A
I.E CEFA 270.70 A 272,74 A 280.12 A 28034 A 28018 A
I.E Concejo de 27245 A 27246 A 28334 A 28695 A 28386 A
Medellin

I.E JesUs Rey 273.41 A 27478 A 27877 A 29350 A 27730 A

Grupo de las I.E oficiales de la ciudad de Medellin con bajo desempefio en las pruebas Saber 11°
durante los periodos 2014-11 a 2018-11

|.E El Corazon 22233 D 231.77 D 24040 D 22691 D 230.36 C
I.E Barrio Olaya 22532 C 21511 D 236.88 D 24852 C 238.29 C
Herrera

I.E Fe y Alegria 22949 C 228.18 D 236.50 C 24055 C 23653 C
Santo Domingo

Savio

I.E José Horacio 216.70 D 238.68 D 23716 C 236.38 C 25194 C
Betancur

I.E Rodrigo Lara 236.24 C 223.42 D 24275 C 237.88 C 227.09 C
Bonilla

|.E Marina Orth 230.12 C 226.54 C 248.40 C 22523 C 23439 C
|.E La Avanzada 23956 C 236,57 C 222.13 C 226.83 C 24106 C
I.E San Francisco 23758 C 22527 C 24515 C 24183 C 22965 C

de Asis
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I.E Jesus Maria
Valle

I.E Guadalupe

|.E Pablo Neruda
I.E Nuevo
occidente

I.E Camilo Mora
Carrasquilla

I.E Ramos Giraldo
Ceballos

I.E Enrique Olaya
Herrera

|.E Gabriel Garcia
Marquez
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236.75
236.19
238.14
237.43
237.59
225.03
232.94

237.21

O O O O 000 O

231.22 | C | 239.52
24525 C  240.11
22522 C  237.15
22359 C 23644
222271 C  241.85
236.76 C  248.42
229.03 C  237.96
23158 C  255.02
ANEXO 04

56

O O O O o000 O

240.04
238.97
245.71
245.74
240.11
237.65
248.93

226.45

O O O O o000 O

235.08
227.76
240.26
235.37
238.35
238.78
238.01

237.41

O O O O o000 O



Informacion Publica Clasificada _ o _
Carta de apoyo para ingreso a instituciones educativas

Alcaldia de Medellin

CARTA DE RESPALDO A PROYECTO DE INVESTIGACION

Medellin, 24 de agosto de 2020

Estimado Recton{a).

Asunto: Solicitud de apoyo para la ejecucion del proyecto de investigacion “Las practicas
pedagogicas v su relacion con los resultados de las pruebas saber 11 en diez Instituciones
Educafivas Publicas de la ciudad de Medellin®

El director técnico Caros Upegui Mejia, idenfificado con cédula de ciudadania No.
700298401, adscrito al Cenfro de Innovacion del Maestro - Mova, de la Secretaria de
Educacion de Medellin, apoya el proyecto de investigacion adscrito a la Facultad de
Enfermeria de la Universidad de Anfioquia. La investigacion se realizara en las siguientes
instituciones educativas de la ciudad de Medellin:

I.E. EL CORAZON — Belencito

| E. JOSE HORACIO BETAMCUR - San Cristdbal

I.E BARRIO OLAY A HERRERA — Robledo

I.E MANUEL URIBE ANGEL- Santa Cruz

|.E FEY ALEGRIA SANTO DOMINGD SAVIO- Popular

I.E LA PRESENTACION- Guayabal

I.E LUCRECIO JARAMILLO — Laureles

I.E MATER DEI - Laureles i

LLE. COLEGIO LOYOLA PARA LA CIENCIA Y LA INNOVACION — Castilla
LE. SANTO ANGEL — Guayabal

Agradecemos a las directivas de estas instituciones brindar todo el apoyo necesario para el

desamollo de la investigacion.
CARLOS UP%E.JIA

Director técnico
Centro de Innovacion del Maestro - Mova
Secretaria de Educacion
Alcaldia de Medellin

Cordialmente,

000600 Y ( &

- = Calle 44 N* 52-165. Cidigo Postal 50015 %
My Irescin My oo Linea de A=ncion a la Ciudadania: [57) 44 44 144 365
Conmutador: 385 5555 Medellin - Colombia

ANEXO 05
CONSENTIMIENTO INFORMADO
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LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS Y SU RELACION CON LOS RESULTADOS DE
LAS PRUEBAS SABER 11° EN CUATRO INSTITUCIONES EDUCATIVAS
PUBLICAS DE MEDELLIN

A través de este documento estamos solicitando su participacion como voluntario(a), en una
investigacion perteneciente al campo de la Educacién Basica y Media. Después de ser
informado(a) sobre la investigacion, en el caso de aceptar formar parte del estudio, favor ponga
su firma al final de este documento. Una copia sera para usted y otra para la investigadora. En
el caso de no aceptar no afecta su relacion actual o futura con la institucion en la que trabaja
actualmente.

INFORMACION SOBRE LA INVESTIGACION:

Investigadora principal: Marcela Carrillo Pineda, Enfermera, Mg en Salud Colectiva, PhD en
Educacion. Profesora de la Facultad de Enfermeria de la Universidad de Antioquia. Teléfono:
2196322; E-mail: marcela.carrillo@udea.edu.co

Titulo de la Investigacion: Las practicas pedagogicas y su relacion con los resultados de las
pruebas Saber 11° en cuatro Instituciones Educativas Publicas, de la ciudad de Medellin.
Financiada por el ICFES y la Universidad de Antioquia.

La presente investigacion tiene como objetivo Comprender las précticas pedagdgicas de los
docentes de Instituciones Educativas Publicas de la ciudad de Medellin con alto y bajo
desempefio en las pruebas Saber 11°y su relacion con la calidad educativa.

Riesgos e Inquietudes: Acorde a los criterios investigativos contemplados en la Resolucion
008430 de 1993, la presente investigacion esta clasificada como de riesgo minimo. Cuenta
ademas con la amplia experiencia de los integrantes del equipo en los procesos de recogida y
analisis de datos tanto cualitativos como cuantitativos en la investigacion educativa.

Costos: El desarrollo de este proyecto de investigacidn no representa ningun tipo de costo para
usted.

Consideraciones éticas: Con la intencion de respetar los aspectos éticos de la investigacion
involucrando seres humanos, la individualidad, la integridad, la dignidad y la privacidad de los
participantes, esta investigacion cuenta con el aval del Comité de Etica de Investigacion de la
Facultad de Enfermeria de la Universidad de Antioquia, en acta No. CEI-FE 2019-18. El cual
fue valorado segin a las normas éticas, cientificas, técnicas y administrativas para la
investigacion en salud Colombianas establecidas en la Resolucion numero 8430 de 1993 del
Ministerio de Salud (Ministerio de Salud, 1994). Asi como también el Cédigo de Nuremberg,
la Declaracion de Helsinki y las pautas de la CIOMS.

Por lo tanto, se consideran los principios éticos de:
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- Autonomia: Las/os participantes del estudio podran decidir

participar o no, aun después de iniciado el proceso de recoleccion de datos. Se garantizan
los derechos de acceso, de oposicion, de rectificacion y de cancelacion de la informacion
suministrada a los(as) participantes. Y se contard con el consentimiento informado por
escrito de los participantes.

- Beneficencia: Los resultados de la investigacion contribuiran a la construccion del
conocimiento sobre la calidad de la educacion a través de las observaciones y entrevistas
a los participantes del estudio.

- Privacidad - Confidencialidad: Los nombres de las personas participantes del estudio
seran sustituidos por nombres ficticios. Como también, el nombre de las instituciones en
las que se desarrolle el estudio, a no ser que sea autorizado por dichas instituciones. Los
datos y registros obtenidos seran consignados de tal forma que proteja la
confidencialidad de las personas participes. Ademas, se respetaran aquellas solicitudes
de los participantes de no presentar o revelar alguna informacion.

- Veracidad: Los participantes del estudio conoceran la informacion consolidada para su
aprobacion.  Como investigadores nos comprometemos a no alterar la informacion
recolectada y a presentar los resultados de manera fidedigna garantizando la privacidad
de los/as participantes y la veracidad de las informaciones.

- Reciprocidad: Los resultados de este estudio buscan contribuir al desarrollo del campo
de conocimiento de la Educacion Basica y Media en Colombia y, concretamente, a la
educacion en el departamento de Antioquia, mediante el aporte y recomendaciones que
contribuyan efectivamente al desarrollo de aprendizajes de alta calidad, la divulgacién
de los resultados de la investigaciéon y el analisis de sus posibles aplicaciones a la
formacidn del profesorado colombiano.

Forma de recoleccion de las informaciones: Las informacion sera recogida a través de:
Observacion no participante: los investigadores observaran a los docentes en interaccidn con
sus estudiantes, ya sea en el aula o en los espacios institucionales como recreos, bibliotecas,
oficinas, con el fin de identificar las practicas pedagdgicas e interacciones que llevan a cabo con
el estudiantado.

Entrevistas cualitativas: seran realizadas en lugares y horarios concertados con docentes y
directivos con el fin de profundizar en aquellos asuntos de las practicas pedagdgicas que
requieran mejor comprension.

Grupos focales: se realizaran al finalizar la investigacion con el proposito de refinar algunas
categorias de manera grupal y para que los participantes validen los resultados presentados. Para
estos se citara previamente a los participantes. Estos grupos focales se realizaran dentro de la
institucion educativa en un aula previamente asignada para ello.

En caso de que la situacion del aislamiento obligatorio y la educacion en modalidad virtual
persistan, se hara este acercamiento por medios virtuales.

Para el desarrollo de estas actividades se realizaran visitas permanentes a la institucion educativa, de al
menos una visita a la semana durante seis meses. Las fechas de visita, los tiempos de observacion, asi
como los horarios y lugares para las entrevistas y grupos focales seran concertados con coordinadores y
docentes de manera que no afecten el normal desarrollo de actividades académicas. La duracion de
entrevistas sera de aproximadamente 60 minutos cada una y los grupos focales contaran con una
participacion de seis a ocho docentes, con una duracion aproximada de dos horas. Si el aislamiento
obligatorio y la educacion en modalidad virtual persisten, se hara este acercamiento por medios virtuales.
Estas modificacions también fueron avaladas por el mismo Comité de Etica.
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Duracion de la investigacion: La investigacion tiene una duracion total de 5 meses, el tiempo
que le llevara al participante el tomar parte en la investigacion es de 3 meses, con una visita
semanalmente. No hemos previsto un namero o tiempo determinado de clases observadas. La
finalizacion del proceso de recogida de informacion vendra marcada por el momento en que los
datos saturen. Esto es, en el momento en que las informaciones recogidas tanto en las
grabaciones de clase como en las entrevistas empiecen a ser redundantes.

Incentivos: Se proporcionara todo aquel material que se derive a partir de la investigacion, tal
como: articulos cientificos, capitulos de libros y publicaciones sobre orientaciones formativas
para el profesorado universitario.

Divulgacion de resultados: Se realizara la devolucion en las Instituciones Educativas y las secretarias
de educacion departamental y municipal. Se participara en un evento cientifico de caracter nacional o
internacional.

Nombre y firma de la investigadora principal:

Marcela Carrillo Pineda.

Profesora Facultad de Enfermeria

Universidad de Antioquia

Teléfono para contacto 2196322

Mail de contacto: marcela.carrillo@udea.edu.co

CONSENTIMENTO DE PARTICIPACION EN LA INVESTIGACION

Yo, , con documento de identidad
N° , acepto participar de la investigacion “Las practicas pedagogicas y su
relacion con los resultados de las pruebas Saber 11° en cuatro Instituciones Educativas Publicas,
de la ciudad de Medellin”, y que los datos de ésta podran ser publicados, desde que sean
respetados los acuerdos de este documento. Fui debidamente informado(a) por la investigadora
Marcela Carrillo sobre la investigacion, asi como, sobre los posibles riesgos y beneficios que
pueden ocurrir con mi participacion. Entiendo que mi participacion es voluntaria, por tanto doy
mi consentimiento para participar de las siguientes actividades:

Actividad Acepto | No acepto

Observacion
Entrevista
Grupo focal

Entiendo que durante mi participacion en el estudio se realizaran observaciones presenciales o
virtuales a las clases, recreos, bibliotecas y reuniones, entre otros; asi como también entrevistas
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cualitativas para profundizar en las categorias emergentes. He sido

informado que los riesgos de mi participacién son minimos. Comprendo que los beneficios estan
orientados fortalecer el avance cualitativo y significativo de la calidad de la educacion bésica y
media en Colombia, méas concretamente, el de educacion en la ciudad de Medellin. Se me ha
proporcionado el nombre de la investigadora principal, asi como su nimero de contacto y correo
electrdnico.

He leido o me ha sido leida la informacion proporcionada. He tenido la oportunidad de hacer
preguntas y me han sido respondidas satisfactoriamente. Adicionalmente, he recibido una copia
del consentimiento informado.

Lugar y fecha:
Nombre y firma:
Mail y teléfono para contacto:

TESTIGOS: Firma Firma
Nombre: Nombre

DECLARACION JURAMENTADA DE LA INVESTIGADORA

He informado sobre el estudio a la persona cuyo nombre y apellidos figuran en este formulario.
He contestado a sus preguntas, he aclarado sus dudas y he realizado todo lo posible para que la
informacion suministrada fuese claramente compresible, con el fin de obtener el consentimiento
informado de esta persona.

Nombre y firma de la investigadora:

Investigadora Responsable: Marcela Carrillo Pineda.
Profesora Facultad de Enfermeria
Universidad de Antioquia
Teléfono para contacto 2196322 - 3017811412
Mail de contacto: marcela.carrillo@udea.edu.co

Proyecto avalado por el Comité de Etica de Investigacién de la Facultad de Enfermeria de la
Universidad de Antioquia, Acta N° CEI-FE 2019-18de fecha: 30 de abril de 2019.

ANEXO 06: GUIA DE OBSERVACION

GUION DE LAS OBSERVACIONES

Investigacion: Las practicas pedagodgicas y su relacion con los resultados de las
pruebas
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Saber 11° en cuatro Instituciones Educativas Publicas de

Medellin.
Actividad o situacion: Lugar:
Fecha: _Hora:
Observador:
Objetivo: Describir el contexto educativo y las practicas pedagogicas de los docentes en
la interaccion con los estudiantes.
Aspectos a tener en cuenta durante la observacion:
1. Descripcién del espacio virtual:
¢;Cuales son los materiales o recursos que utilizan los docentes?
;Cudles sensaciones visuales, y auditivas se detectan en el ambiente?
2. Descripcion de los docentes, bien sea individual o grupal:
;Quién o quiénes estan en el escenario?
;Como se distribuyen y organizan en estos espacios
;Cuantos estudiantes son?
3. Descripcion de las acciones e interacciones de los docentes en la interaccién son
los estudiantes:
;Qué sucede cuando el maestro llega al aula de clase, reacciones, emociones?
;Cudles estrategias de ensefianza aprendizaje utiliza el docente?
;Cudles acciones realizan los docentes en estos espacios?
¢De qué temas hablan con los estudiantes?
;Cudles son los comportamientos mas comunmente llevados a cabo por los docentes?
;Cual es la naturaleza de la participacion y la interaccidn de los docentes con los
estudiantes?
;Cudles son los estatus y los roles asumidos por los docentes en la interaccién con los
estudiantes?
;Quién toma qué decisiones?
;Se promueve el didlogo?
;Qué temas son comunes y cuales poco frecuentes?
;Qué sucede cuando a estos espacios de interaccion llegan nuevos estudiantes,
profesores o
personas externas?
;Qué estrategias utiliza el docente para mantener la atencion de los estudiantes?
;Cuales estrategias de evaluacion utiliza el docente?

ANEXO 07
GUION DE LAS ENTREVISTAS

INVESTIGACION
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Las practicas pedagogicas y su relacion con los resultados de las
pruebas Saber 11° en cuatro instituciones Educativas Publicas de Medellin.

OBJETIVOS

General

Especificos

Comprender las practicas o
pedagdgicas de los docentes de
Instituciones Educativas
Publicas de la ciudad de o
Medellin con alto y bajo
desempefio en las pruebas
Saber 11° y su relacion con la
calidad educativa

Describir el contexto educativo y la tendencia de los
resultados de las pruebas Saber 11° de las instituciones
educativas de la ciudad de Medellin.

Identificar las practicas pedagdgicas de los docentes de
bachillerato de cuatro instituciones educativas publicas de
la ciudad de Medellin.

Analizar la relacién entre las practicas pedagogicas
(similitudes y diferencias) de las instituciones
participantes y su desempefio en las pruebas Saber 11°.

INFORMACION GENERAL

CODIGO DE ENTREVISTA

NOMBRE PARTICIPANTE

EDAD

TITULO PROFESIONAL

POSGRADOS (,CUALES?

ASIGNATURAS QUE DICTA

TIMPO EN ESA ASIGNATURA?

TIEMPO LABORAL EN LA
INSTITUCION

VINCULADO O PROVISIONAL

TELEFONO

EMAIL

INVESTIGADOR (ES)

FECHA

HORA

Hablemos de su experiencia docente:

PREGUNTAS

> ¢Hace cuanto es docente? ;Cémo lleg6 a ser docente? ¢ Le gusta lo que hace? ;Ventajas

y/o desventajas de ser docente?
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Hablemos de su accidén (reflexion) docente:

>

YV V VVVVYVY Y VVVV VYV

¢Qué metodologias de ensefianza aprendizaje utiliza?;Y por qué? (Colaborativas,
individuales, grupales, magistrales, talleres, etc)(Indagar por metodologias
experienciales, es decir, aquellas que utilicen el ejemplo, las anécdotas, las situaciones
de la vida cotidiana, etc).

¢Cual es el proposito o la intencionalidad de utilizar estas metodologias?

¢De qué manera estas estrategias se articulan a los lineamientos curriculares de la
institucion (PEI institucional, normativa, curriculo en general, etc)?

¢Les son Utiles estas metodologias?¢ Siempre las ha utilizado de la misma manera?

¢Ha utilizado otras que ha descartado?;Por qué las ha descartado?

¢Como organiza y planea estas metodologias? Podria darnos ejemplos?

¢El desarrollo de estas estrategias fluyen tal cual como las planea? ;Cémo actua en caso
de que las cosas no salgan segun lo planteado?

¢Podria decirnos qué repercusiones tienen estas metodologias en el aprendizaje de los
estudiantes? ¢ Logra captar la atencion de los estudiantes con estas estrategias?

¢ Cuales estrategias de evaluacion utiliza con frecuencia?

¢Considera que ayudan a identificar el aprendizaje?

¢ Qué dificultades se presentan con la evaluacion?

Podria darnos ejemplos!

¢Como es la participacion de los estudiantes en estas estrategias? (activa, pasiva, apatica,
dialdgica, etc)

¢Como es la relacion y comunicacion que establece con los estudiantes? (Afectiva,
distante, de autoridad, de respeto, negociada, etc)

¢Si los estudiantes requieren atencion por fuera del aula de clase para complementar o
para resolver dudas, como desarrollan las asesorias? Hay unos horarios establecidos?
Las asesorias se planean? Son espontaneas?

Caracteristicas de la Institucion y su aporte a las practicas pedagogicas:

>

¢ Cree que las caracteristicas (infraestructura y administracion) de la institucion facilitan
o dificultan su practica docente? (NUmero de estudiantes por aula, espacios adecuados,
herramientas tecnoldgicas, espacios ludicos, oficinas, espacios para atencion a los
estudiantes, etc)

¢Siente usted que cuenta con los recursos suficientes para desarrollar una practica
docente segln sus expectativas o ideales?

Caracteristicas de los estudiantes y su relacion con las practicas pedagogicas:

>

>

>

¢ Cree que las caracteristicas de los estudiantes facilitan o dificultan su practica docente?
(culturales, econdmicas, sociales, familiares). Es decir, ¢quiénes son los estudiantes de
la institucion?

¢Es frecuente la demanda de apoyo (emocional, afectivo, social, econémico, etc) de los
estudiantes?

¢ Cree que se encuentran preparados para las pruebas del estado? ;Por qué?

Preguntas finales
¢Desea destacar algun aspecto de su practica pedagdgica?
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¢ Creo que las préacticas pedagodgicas que tienen lugar en la institucion

repercuten en los resultados de las pruebas del estado?
¢Desea agregar algo mas?

ANEXO 08: AVAL COMITE DE ETICA
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>, UNIVERSIDAD DE ANTIOQULA
_@ FACULTAD DE ENFERMERIA
CENTRO DE INVESTIGACION

Acta N* CEI-FE 2019-18

COMITE DE ETICA DE INVESTIGACION
Constituide por Resolucién de Consejo de Facultad No.644 de agosto 20 de 2004.

Lugar y fecha: Medellin, 30 de abril de 2019

Mombre del proyecto: Las practicas pedagdgicas y su relacidn con los resultados de las
pruebas saber 11 en dos Instituciones Educativas Plublicas, de la subregién de Uraba.

Nombre del investigador: Marcela Carrillo Pineda (Investigador Principal); Wiliam Lopez:
Sara Ramos Jaraba (Coinvestigadores)

El Comité de Etica de Investigacién de la Facultad de Enfermeria de la Universidad de
Antioguia luego de revisar el proyecto de investigacidn conforme a los requenmientos de las
MNormas Cientificas, Técnicas y Adminisfrativas para la Investigacidn en Salud, (Resoluckn
0OB430 del 4 de octubre de 1993 del Ministeric de Salud de Colombia), jas normas
infemacionales que regulan la ética de la investigacidn (Declaracion de Helsinki, 2008; Pautas
de la CIOMS, 2002) v los requisifos élicos para la conduccidn responsable de la investigacion
clinica (Ezequiel Jonathan Emanuel), en los siguientes aspectos, considera:

1. Asociacién colaborativa: El componente inicial de la investigacion se desarmolla con revision
documental v de bases de datos de las pruebas Saber 11 (2014-2 al 201B-2) que son de
acceso abierto. En el componente cualitativo, el rabajo de campo se desamollard en dos
institucicnes educativas. Alll se llevardn a cabo observaciones no participantes, entrevistas
y grupos focales. Anexan carta de solicitud de aval institucional para realizar el frabajo de
campo que se ajusta a los requerimientos.

2. Validez cientlfica: Estudio mixto de disefio explicative realizado en dos fases. En la primera
fase, se analizan datos cuanfitativos provenientes de las bases de datos de las pruebas
Saber 11 de las instituciones educativas de 8 municipios de la subregidn de Uraba
caracterizados por su problemdtica social (economias ilegales, pobreza, alto indice de MBI,
conflicto armada). Los datos de los niveles de desempefio de los estudiantes (altos puntajes
y bajos puntajes) se discriminaran y analizan a la luz del contexto del estudio. Realizaran
andlisis estadistico descripive e inferencial. Establecen mecanismos para mantener la
validez y rigurosidad cientifica de la investigacidn. En la segunda fase se desamollard un
estudio cualitative de corte etnografico particularista. Se empleardn estrategias como la
observaciin paricipante, las entrevistas a los docentes v los grupos focales. Establecen los
procedimientos de andlisis v los criterios de rigor.
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3. Validez social: Suficiente informacion.

4. Seleccion equitativa de los participantes: Para la fase cuantitafiva se fijan los criterios para
seleccionar a las instituciones participantes, ubicadas en los municipios priorizados con
base en los Planes de Desarrollo con Enfoque Territorial (PDET), definidos por el Gobiemno
Nacional, ademas se ufilizaran los puntajes de desempefio de los estudiantes en las
pruebas Saber 11 para conformar los grupos de andlisis (puntajes més bajos y méas altos
respectivamente). Para la fase cualitativa, se establecen criterios de seleccion de las dos
instituciones en las que se realizard el trabajo de campo; asl mismo, los criterios de
inclusién de los profesores participantes. La eleccion de los participantes sera realizada por
muestreo tedrico.

5. Razén riesgos/beneficios: Investigacion clasificada de riesgo minimo. Identifican los
potenciales riesgos psicologicos y establecen las estrategias a implementar ante la
ocurrencia de alguna situacién de este tipo. Establecen como beneficio la devolucién en las
Instituciones Educativas y las secretarias de educacién departamental y municipal.

6. Evaluacion independiente: El proyecto sera inscrito en el Ceniro de Investigaciones de la
Facultad de Enfermeria; asi mismo, sera evaluado por el Comité de Etica de Investigacion
de la Facultad de Enfermeria de la Universidad de Antioquia.

+ Proteccion de los derechos de los sujetos involucrados en la investigacion.
1. Bespeto a la autonomia: Esta conternplado.

2. Respeto a la Confidencialidad: Est4 contemplado.

3. Consentimiento informado: Estd contemplado un consentimiento informado para los
profesores participantes, gue incluye las observaciones, las entrevistas y los grupos focales.
El consentimiento se ajusta a los requerimientos.

4. Custodia: Sera realizada por la investigadora principal por 2 afios finalizada la investigacion.
Conclusion: Se concede aval.

Esta acta se discutid en reunion extraordinaria del 30 de abril de 2019 con la parficipacion de
Yolanda Restrepo (Profesora con formacién en ética), Maria Angélica Arzuaga (Representante

de los profesores) y Juan Guillermo Rojas (Representante de los investigadores).

Firma,
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fpmep

Juan Guillermo Rojas

c.c. 7T1.706.884

Presidente CEI-FE

Profesion: Enfermero, Mg. v PhD en Enfermeria.

Cargo actual: Docente

Institucién: Universidad de Antioguia

Comité para la evaluacién del componente ético en las investigaciones
Facultad de Enfermeria de la Universidad de Antioquia

ANEXO 09
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Caracteristicas de los estudiantes de las I.E oficiales de alto y bajo

rendimiento de Medellin 2014-2018

VARIABLES Bajo desempefio Alto desempefio Total VCf;iZ
alor
Recuento % Recuento % Recuento % p
Sexo del Masculino 10.486 57,00% 7.911 43,00% 18.397 100,00% <«
estudiante Femenino 12.652  46,30% 14.688 53,70% 27.340 100,00% 0,001
Gruno éico Si 617 70,40% 259 29,60% 876 100,00% <
P No 22.180 50,00% 22.166 50,00% 44.346 100,00% 0,001
Area residencia E/Iaubrfi((::?pr)zl 15,766 59,60%  10.705 40,40%  26.471 100,00% <
estudiante Area Rural 1127  68,40% 520 31,60% 1647 100,00% 2901
Primaria 8.315 67,40% 4.013 32,60% 12.328 100,00%
Bachillerato 0.458  48,40% 10.100 51,60% 19.558 100,00%
Nivel educativo  Técnica- 0 0 0 <
del padre tecnolégica 1.133  24,60% 3.474 75,40% 4.607 100,00% 0.001
Profesional 604 21,40% 2.212 78,60% 2.816 100,00%
Posgrado 41  10,40% 355 89,60% 396 100,00%
Primaria 7.585  74,00% 2.667 26,00% 10.252 100,00%
Bachillerato 11.929  52,00% 11.022 48,00% 22.951 100,00%
Nivel educativo Técnica- 0 0 0 <
de Ia madre tecnolégica 1.847  25,50% 5.399 74,50% 7.246 100,00% 0.001
Profesional 561 18,70% 2.440 81,30% 3.001 100,00%
Posgrado 53 11,80% 396 88,20% 449 100,00%
Estrato 1 6.755 78,00% 1.903 22,00% 8.658 100,00%
Estrato 2 11.995 57,00% 9.033 43,00% 21.028 100,00%
Estrato 3 3.718  28,40% 9.395 71,60% 13.113 100,00%
Estrato Estrato 4 218 12,50% 1.528 87,50% 1.746 100,00% 0501
socioecondmico  Estrato 5 32 8,50% 343 91,50% 375 100,00% ’
Estrato 6 13 28,30% 33 71,70% 46 100,00%
Sin estrato 47  67,10% 23 32,90% 70 100,00%
Nivel 1 6.195 77,20% 1.832 22,80% 8.027 100,00%
Nivel 2 7.094  65,70% 3.699 34,30% 10.793 100,00% 0501
Nivel de SISBEN  Nivel 3 1.303  40,10% 1.949 59,90% 3.252 100,00%
gég’éz“’e' del 208 61,60% 186 38,40% 484 100,00%
Sin SISBEN 2.002 36,00% 3.559 64,00% 5.561 100,00%
r':'a%inamiemo 18.855  47,8% 20.609 52,2% 39.464 100,0%  _
Hacinamiento :ig'igam'e“to 4111  681% 1923 319% 6034 1000% 2001
g?tﬁ(';(‘)am'e“to 237 72,9% 88  27,1% 325 100,0%
El estudiante Si 750  70,70% 311 29,30% 1.061 100,00%
trabaja
No 16.143  59,70% 10.914 40,30% 27.057 100,00% 0,001

actualmente
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Femenino 515  7,40% 6.420 92,60% 6.935 100,00% <
Sexo de la |IE .
Mixto 22688 5830%  16.200 41,70%  38.888 100,00% 0,001
_ ~ Académico 10.158  71,00% 4141 29,00%  14.299 100,00% <
Tipo de colegio ..
Técnico 11.922 3940% 18319 60,60%  30.241 100,00% 0,001
Areade ubicaciéon Rural 1.186 69,70% 515 30,30% 1.701 100,00% <
del colegio Urbano 22017 4990% 22105 50,10%  44.122 100,00% 0:001
Mafiana 14.488 47,50%  16.003 52,50%  30.491 100,00%
Tarde 8.369 59,60% 5681 4040%  14.050 100,00% - -
Jornada 0,001
Completa 346 27,00% 936 73,00% 1.282 100,00%
Unica 0  0,00% 0 0,00% 0  0,00%
- NSE 1 1559  84,90% 277 15,10% 1.836 100,00%
naice
socioeconémico  NSE 2 10.130  68,30% 4697 31,70%  14.827 100,00% 0501
dNeS'ESt”d'a”te NSE 3 11.381 41,10%  16.321 5890%  27.702 100,00%
NSE 4 133 9,10% 1.325 90,90% 1.458 100,00%
s 467 100,00% 0 0,00% 467 100,00% <
Colegio bilingie
No 9.749 37,60%  16.151 62,40% 25900 100,00% 0,001
ANEXO 10

Prueba de Anova de 1 factor y prueba post hoc de Tukey
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Intervalo de confianza

Criterio y Variables Diferencias en el 95%
Variable puntaje promedio del puntaje Sig. (p) . o
comparado comparadas global estudiantes Limite Limite
inferior superior
Estrato 2 -12,6" <0,001 -14,24 -11,08
Estrato 3 -27,9" <0,001 -29,68 -26,25
Estrato Estrato 1 Estrato 4 -37,7" <0,001 -40,97 -34,49
vivienda 246 puntos  gtratg 5 -35,7* <0,001 4222 29,18
Estrato 6 -16,7 0,097 -35,04 1,52
Sin estrato -1,1 <0,001 -16,03 13,65
NSE 2 -12,7° <0,001 -15,4 -10,06
indice NSEL — Nses -29,6" <0,001 3227 27,07
socioeconémi 238 puntos ' ' ' '
co NSE NSE 4 -57,1* <0,001 -60,94 -53,37
Hacinamient «
. . No - . o medio 13,8 <0,002 12,47 15,26
Hacinamiento hacinamiento Hacinami
263 puntos aclnamient *
p o critico 18,4 <0,003 12,82 24,08
Bachillerato -12,5" <0,001 -13,85 -11,25
Técnica- "
Nivel puntos i *
. Profesional -36,7 <0,001 -39,16 -34,43
educativo del
padre Posgrado -54,3" <0,001 -60,12 -48,55
Bachillerato -14,8" <0,001 -16,17 -13,5
Nivel o Técnica- ) " ) )
educativo de Pr”’?a“a 245 tecn0|égiCa 34,0 <0,001 35,81 32,36
untos
lamadre P Profesional 42,1 <0,001 -44.51 -39,85
Posgrado -55,3" <0,001 -60,75 -49,92
Jormada Completa 273 Mafiana 10,6" <0,001 7,73 13,52
puntos Tarde 13,9" <0,001 10,95 16,87
* La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05.
ANEXO 11

Caracteristicas de instituciones y docentes participantes del estudio
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Instituciones Educativas Instituciones Educativas Bajo

Caracteristicas |IE y docentes Alto Rendimiento Rendimi
9 endimiento
participantes (IEDA)
IEDA 1 IEDA2 IEDB1 IEDB2
Centralidad y comuna de Central,15- Central 11- Periférica 7- Periférica 3-
localizacién Guayabal Laureles Robledo Manrique
o) . . Media Media M_edia . M_edia .
o Modalidad colegio académica  académica Academlga/Tecnlc Academlga/Tecnlc
«Q
=) Afio creacion 1964 1967 1995 1988
Media de alumnos por salén en
bachillerato 39 32 39 34
Total de
. participantes 4 3 4 4
Demografica ™ cantidad hombres 3 1 1 2
S Cantidad mujeres 1 2 3 2
Edad promedio 47 60 44 36
Promedio afios
Experiencia EXperiencia docente 21 36 14 10
profesional ~ Promedio afios en la
institucion 10 17 6 /
Profesionales no
licenciados 1 0 0 3
Licenciados area
matematicas y fisica 2 2 1 0
O  Pregrado Licenciados area
S ciencias sociales 1 0 1 1
35 . . .
= Licenciados area
< humanidades e 0 1 2 0
idiomas
Ninguno 0 0 2 0
Especializacion
reIamonadg con 0 2 1 1
pedagogia 'y
docencia
Posgrado ~ Maestria relacionada
pedagogia 'y 2 1 1 2
docencia
Maestfla en otras 1 0 0 1
areas
Doctorado en
pedagogia 1 0 0 0

ANEXO 12
Caracteristicas de estudiantes de bachillerato de las IE participantes del estudio
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Instituciones Educativas Alto Instituciones Educativas Bajo

Rendimiento (IEDA) Rendimiento
Variables IEDA 1 IEDA2 IEDB1 IEDB2
N° % N° % N° % N° %
Total de Estudiantes matriculados en 0 0 0 0
bachillerato 348 100% 448 100% 289 100% 263 100%
Distribucién por Mujeres 348 100% 211 47% 153 53% 139 53%
genero Hombres 0 0 234 52% 136 47% 124 4T%
1-2 24 7% 40 9% 15 5% 18 7%
Distribucién d 3-4 211 61% 269 60% 137 47% 89 34%
istribucion de
personas por 5-6 101 29% 112 25% 104 36% 119 45%
hogar
g 7-8 11 3% 17 4% 21 7% 26 10%
9 0 méas 0 0 3 1% 8 3% 5 2%
Sin hacinamiento 328 94% 421 94% 225  78% 197 75%
m Grado de N .
()] 0, 0 0 0
E' hacinamiento Hacinamiento medio 18 5% 20 4% 61 21% 52 20%
) Hacinamiento critico 2 1% 7 2% 3 1% 14 5%
>
5 Estrato 1 1 0% 13 3% 224  78% 223  85%
m
v Estrato 2 44 13% 52 12% 50 17% 23 9%
Distribucion de Estrato 3 210 60% 162  36% 5 2% 3 1%
frecuencias del
estrato Estrato 4 82 24% 153 34% 0 0 1 0%
Estrato 5 4 1% 56 13% 0 0 0 0
Estrato 6 3 1% 2 0% 0 0 0 0
Media Alumnos con discapacidad 6 2% 307 1% 1501 5% 1 0%
Media de alumnos desplazados o 0 0 0 0
victimas de violencia 106 3% 1 0% 8549 30% 71,98 27%
Media a'umnos Sl O 0 3 1% 8 3% 7 3%
con pertenencia
étnica No 348 100% 442  99% 271  94% 256 9%
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